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  يشنواي آسيب با آموزان  مقايسه ادراك شنوايي دانش

  در دبستانهاي ناشنوايان و عادي
  

  1ناصر اكبرلو

 
  25/1/86:پذيرش نهايي           21/12/85: نظرتجديد           7/10/85: تاريخ دريافت

  
  

  چكيده 
-70(يي شـديد آموزان دچار آسيب شنوا  ادراك شنوايي دانشبررسيبه منظور  حاضر   پژوهش   :هدف

در چارچوب طرح : روش .بود) تلفيقي ( مدارس عادي و استثنايي   آموزشي محيطدر دو    )بل   دسي 90
آموزان دختر و پسر كلاسهاي اول و دوم و سوم ابتدايي مدارس ناشنوايان و عادي به   نفر از دانش   36

 شـنوايي صـداي     هايايششناسي و انجام آزم     و با ارجاع به كلينيك شنوايي      ندانتخاب شد نمونه  عنوان  
 گوش مياني، آزمايش    دة معاينه گوش خارجي و پر     ،هجاييو  دخالص، آزمايش آستانه دريافت كلمات      

مقاومت گوش مياني جهت اطمينان از سلامت گوش مياني و قرار داشتن ميزان شنوايي در محدودة                
يي، شـنوايي   شـنوا  شنوايي، سـن تـشخيص كـم       خاب و براساس سن وقوع كم     انتآسيب شنوايي شديد    

.  وجود ناتوانيهـاي مـضاعف همتـا شـدند          و اجتماعي اقتصادي ، بهره هوشي    ) وضعيت(ح  طوالدين، س 
هـاي    داده.  قرار گرفتنـد   بررسيمورد  ) APT/HI(وسيلة آزمون ادراك شنوايي      هسپس هر دو گروه ب    

. شـدند  بررسـي   بـه روش تحليـل واريـانس عـاملي        يهاي آمار توصيفي و تحليل ـ    شدست آمده با رو    هب
ميانگين نمرات كل در هشت زيرآزمون در مدارس ناشنوايان پايه اول، دوم و سوم به ترتيب    : ها  يافته

تحليـل  . بدست آمـد  95/188 و 45/191 45/181 و در مدارس عادي،     65/153 و   3/170 ،   95/164
. ) F ( ،)0001/0 = P= 58/42(ها تفـاوت معنـاداري را بـين دو گـروه نـشان داد       واريانس عاملي داده  

 دچار آسيب شنوايي    آموزان   كه در شرايط يكسان دانش     دهد  مقايسه دو گروه نشان مي    : گيري  نتيجه
نسبت به   ادراك شنوايي بهتري     داراي تواناييهاي ) تلفيقي(دارس عادي به تحصيل در م    مشغول   شديد
 .ديده شنوايي شديد شاغل به تحصيل در مدارس ناشنوايان هستند آموزان آسيب دانش

  .، آسيب شنوايي شديدمدارس عادي ، ،مدارس ناشنوايانادراك شنوايي: ىدهاي كلي هژاو
________________________________________  

- خ شـهيد بـرادران مظفـر       -چهـارراه ولـي عـصر     -خ انقـلاب  :پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش، پژوهشكده كودكـان اسـتثنايي          -1
  )Email:Akbarloo2001@yahoo.com ( آموزش و پرورش   5ساختمان شماره 
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  مقدمه
هر قدر ادراك انسان    . استادراك وسيله كسب شناخت انسان از جهان پيرامون خود          

 شـناخت او و در نتيجـه تعامـل و تـسلط او بـر جهـان                  ،تر باشد   تر و دقيق   كاملاز جهان   
ك و ادراك انسان از محـيط بـه چگـونگي عملكـرد دسـتگاههاي فيزيولوژي ـ     . استبيشتر  

منجر به ايجاد تصاوير ذهني درست و يـا نادرسـت از          كه   ردنوروفيزيولوژيك او بستگي دا   
اين دستگاهها ابزارهاي دريافت و انتقال اطلاعـات متنـوع محـيط            . دشو جهان بيرون مي  

  .هستند
. دارد سلول عـصبي     ارد ميلي 100 عصبي انسان بيش از      دستگاهتخمين زده شده كه     

ما براسـاس تـصاوير بينـايي و        . تنظيم پردازش اطلاعات است    عصبي   دستگاهعمل اصلي   
در مطالعـة تحليلـي رونـدهاي حـسي         . كنيم  شنوايي و حسهاي ديگر فكر مي     دريافتهاي  

 امـا در حقيقـت   ، واحدهاي مستقل وجود دارد  به مثابة ا  نه در نظر گرفتن آ    هغالباً تمايل ب  
تقابل پيچيـدة متعـددي بـين       درك ما از محيط و روابط ما با آن بستگي به واكنشهاي م            

 پـيش از ورود بـه پيـشينه موضـوع برخـي             ).1994،  ماسارو(انواع حسهاي مختلف دارد     
  :شوند اصطلاحات مهم توضيح داده مي

 اعصاب مركزي است كـه بـه        دستگاهانتقال اثر محرك از گيرندة حسي به        : 1احساس
  .)1374ايرواني و خداپناهي، (صورت عيني قابل پيگيري باشد

 عرضـة بـه همـين دليـل    . مفهوم ادراك داراي ابعاد و معـاني وسـيعي اسـت      : 2اكادر
شناسـي امـروز بـه     ادراك در روان . اشـكال نيـست    تعريفي جامع و كامل از آن چندان بي       

 در نهايـت  معناي فرايند ذهني يا رواني است كه گزينش و سازماندهي اطلاعات حسي و              
 بـه عبـارت ديگـر پديـدة ادراك،          ؛عهـده دارد  اي فعال به      معني بخشي به آنها را به گونه      

شـود و از ايـن طريـق          دار مـي    فرايندي ذهني است كه در طي آن تجارب حـسي معنـي           
اي سريع در ذهـن آدمـي     اين عمل به اندازه،يابد  روابط امور و معاني اشيا را درمي  ،انسان

 حـسي،    تجـارب  فراينـد ايـن    در. رسد  گيرد كه همزمان با احساس به نظر مي         صورت مي 
 ،گيـرد   مفاهيم و تصورات ناشي از آن، انگيزة فرد و موقعيتي كه در آن ادراك صورت مي               

توانيم به مطالعة ادراك بپردازيم كه متغيرهاي حسي           بنابراين زماني مي   ؛كنند  دخالت مي 
ايروانـي و   (هـا پاسـخ خاصـي را متمـايز سـازيم            را ثابت نگه داريم و در مجموعـة فراينـد         

  .)1374خداپناهي، 
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بايد توجه داشته باشيم كه انسان در هر لحظه تحت تأثير يـك محـرك واحـد قـرار                   
هـاي حـسي مكـاني و         كننـده  اي از تحريكات مربوط به دريافـت          گيرد، بلكه مجموعه    نمي

 بنـابراين   ؛هنـد د  اي را در ذهن او شكل مي        زماني و تعامل آنها در موقعيتي خاص، پديده       
مي ذهـن، ادراكـي     ئيابي ادراكي و فعاليت دا     ازمانن انتخاب محركي خاص و بدون س      وبد

هـاي موجـود و تـوان بـالقوة خـود،             بدين ترتيب ذهن بـه كمـك داده       . گيرد  صورت نمي 
 و اهميتـي خـاص قائـل        رجحيـت كنـد و بـراي آنهـا ا         بنـدي مـي     اطلاعات وارده را دسته   

  ).1374ايرواني و خداپناهي، (.شود مي
پذيرد، بلكه ذهـن      زا از يكديگر صورت نمي    همچنين ادراك، به دنبال احساسهاي مج     

در جريان گـزينش    . يابد   و در ارتباط باهم درمي     ناداراي مع    مجموعه ه صورت فرد آنها را ب   
اين يا آن مجموعـه، فرضـيات ماقبـل ادراك، تجربيـات و يادگيريهـاي قبلـي و حـالات                    

در ادراك ايفا اي  كننده شوند و نقش تعيين     به سرعت فراهم مي    كاانگيزشي در لحظة ادر   
 به عبـارت ديگـر اگـر احـساس تـابعي از محـرك اسـت، ادراك نيـز تـابعي از                       ؛كنند  مي

، حالات انگيزشي متغير عاطفي يا      تاريهاي قبلي، انتظار  يمحركهاي خاصي همچون يادگ   
كننـده    لذا فـرد ادراك    ؛نهايت اتخاذ تصميم و ارادة فرد ادراك كننده است        در  شناختي و   

در . گيرد   بلكه با توجهي خاص و فعاليتي كلي تصميم مي         ،كند  نمياستنتاج ذهني صرف    
اي   كننـده  گيري، فرايندهاي شناختي از قبيل حافظه و تفكر نيز نقش تعيـين             اين تصميم 

  ).1374ايرواني و خداپناهي،  (.دارند
 بخشي از ادراك است كه دريافت محركات فيزيكي ايجادشده در اثـر             ،ادراك شنوايي 

 و  4، فركـانس  3 درك شدت  .دهد   جسم در يك محيط مادي را نشان مي        يكذرات  نوسان  
 هـا  و مفهـوم آن    أ و منش  آنها منجر به شناسايي كميت و كيفيت        ، اصوات 5انيمويژگيهاي ز 

و غيرگفتاري در برگيرندة گـسترة       ادراك شنيداري اصوات گفتاري      ،طور كلي  هب. دشو  مي
ترين سطح ادراك شـنوايي       ن و پيچيده  تري  درك گفتار عالي  . ادراك شنيداري انسان است   

  .)1997، و دان هارمندل(ندك است كه مفاهيم زباني را به گيرنده منتقل مي
بر ز و   6 زنجيري عناصر يك حس مركب كه شامل درك        ه مثابة درك گفتار در اينجا ب    

 و مـوادي كـه درك       هجايي و كلمـات يـك و چنـد        8معنـي   هاي بـي  هجا گفتار،   7زنجيري
 در نظـر  ،دهـد  ت و گفتار پيوسته را مورد بررسي قـرار مـي   واني جملا شنيداري و گفتارخ  

  .شود گرفته مي
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ــار   ــم گفت ــت فه ــاريخي، اصــطلاحهاي قابلي ــر ت ــد،9از نظ ــذاري،10 تولي  و 11 تمايزگ
درك گفتـار   ) گيري  اندازه(صورت معادل و براي سنجش     ه ب 13 يا تعيين هويت   12بازشناسي

 بستگي به هدف و نوع آزمـون  ،ح استفاده شود تعيين اينكه كدام اصطلا   . شود  استفاده مي 
  ).1997هار،  مندل و دان(شده دارد ارائه

 درجه يـا ميزانـي از وضـوح         ه مثابة  قابليت فهم گفتار ب    ،تر تعريف كنيم    چنانچه دقيق 
 ك، هري من و كرش ـينيكولس(فهمند  طور متوسط شنوندگان آن را مي   هگفتار است كه ب   

به مباحث مربـوط بـه      قابليت فهم گفتار    اند كه اصطلاح       سايرين پيشنهاد كرده   .)1978،  
 از طرف ديگر توليـد بـه تكرارپـذير    ؛شود توليد گفتار و دستگاههاي انتقال آن مربوط مي     

همچنين بـه هنگـام     . گردد  معني بازمي   هاي بي هجا بدون معني گفتار همچون      بودن اجزا 
 تعاريف  هگيرد در نتيج    قرار مي  مورد استفاده    PI(14( شدت   –رسم توابع توليد يا عملكرد      

  .شوند طور مترادف استفاده مي ه براي توليد و قابليت فهم غالب اوقات بيمتفاوت
طور وسيعي براي آزمون درك گفتار مورد اسـتفاده قـرار            هاصطلاح تمايزگذاري نيز ب   

در حقيقـت بـسياري از      . و در فارسي تحت عنوان تشخيص به كار برده شده است          گرفته  
 بـراي آزمـودن     ،شـوند    مـي  عرضـه اي    اي درك گفتار كه در شدتهاي فوق آسـتانه        آزمونه

  .)1978نيكولسي و همكاران ( دنشو تمايزگذاري استفاده مي
اصوات گفتاري يا كلمات مشابه و متفـاوت        ) تفكيك(تمايزگذاري را فرايند تشخيص     

ب درصـد تكـرار     از اين رو براساس اين تكليف، تمايزگذاري واقعي برحس        . ندا  هتعريف كرد 
متفـاوت در  / توسط شنونده به هنگام اجراي يك تكليف مشابه ) محركات(صحيح كلمات   
از از اصـطلاح تمايزگـذاري معمـولاً        در آزمونهاي تشخيـصي بـاليني       . شود  نظر گرفته مي  

اي را كـه شـنيده اسـت تكـرار             كه آزمودني بايد فقط كلمه     هجاييآزمونهاي كلمات يك    
 ـ      در حالي  ،شود  كند استفاده مي    شـنونده   ،پاسـخ بازصـورت    هكه در صورت اجراي آزمون ب
بيان و بدون هر گونه گزينه      شده    احتمالات ممكن براي محرك گفته     همةپاسخ را از بين     

كند كه بهتر است به اين تكاليف بازشناسي شنيداري كلمه يا تكليف تعيـين هويـت                  مي
  .)1988، انجمن شنوايي، گفتار و زبان امريكا(كلمات گفته شود

اصطلاحات قابليت فهم گفتار، توليـد، تمايزگـذاري، بازشناسـي و تعيـين هويـت در                
 يعنـي   ؛دنده  اي از ساختار انتزاعي درك گفتار را نشان مي          هاي ويژه   ادبيات موضوع جنبه  
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 ـ    هجااين اصطلاحات ممكن است به درك واج،         لاق ط ـصـورت خـاص ا     ه، كلمه يا جمله ب
  .)1991باران و ماوسيك، (دنگرد رك گفتار باز ميكه همگي به د  در حالي،دنشو

سلامت دستگاه شنوايي محيطي، راههاي عصبي و مغز بر ادراك پيامهـاي دريـافتي              
آسيب شنوايي برحسب ميـزان، نـوع و سـن بـروز آن بـر توانـايي ادراك                  . گذارد  تأثير مي 

ي برحـسب  ميـزان كـم شـنواي   . كنـد  شنوايي فرد تأثيرات اندك و يا شديدي را ايجاد مي        
اقتبـاس از كتـاب     (بنـدي شـده اسـت       صـورت زيـر طبقـه      هرات كيفي آن ب   أثيبل و ث    دسي

  .)34 ص،1994اي ،  اختلالات شنيداري در كودكان مدرسه
  

  شنوايي ي و كيفي كاهش بندي كم  طبقه-1جدول 
  توصيف كيفي كم شنوايي HL dBحسبميزان كاهش شنوايي بر 

  ملايم 40-26
  متوسط 55-41
  شديدمتوسط تا  70-56
  شديد 90-71
  عميق 91+

  
  شنوايي و عوامل مؤثر برآن انواع كم

 برحـسب   .شـود    تقسيم مـي   16 و مركزي  15شنوايي به دو گروه عمده محيطي      نواع كم ا
) كم شنوايي انتقـالي  ( نوع محيطي در اثر اشكال در گوش خارجي و گوش مياني             ،تعريف

 كـه فراينـد دريافـت، انتقـال         شود  د مي ايجا) عصبي - شنوايي حسي  كم(و گوش داخلي    
 ـ           شـنوايي مركـزي    كـم . عهـده دارنـد   هعلائم صوتي و تبـديل آنهـا بـه علائـم عـصبي را ب

 كـه شـامل دو      استيه گيجگاهي   حدرگيركننده راههاي عصبي و قشر شنوايي مغز در نا        
كـزي  ر در هر يك از بخشهاي محيطي و م        اختلال. شود  منطقه اوليه و ثانويه شنوايي مي     

 تبديل تحريكات مكانيكي به عصبي و انتقـال پيامهـاي            و د دريافت، انتقال  شو جب مي مو
شـنواييها منجـر بـه كـاهش         همة اين كـم   . شوند دچار نقص    ،عصبي يا پردازش اطلاعات   

 مگر در نوع كـم شـنوايي مركـزي كـه ممكـن اسـت حتـي          ،شوند  حساسيت شنوايي مي  
دة طبيعـي و دريافـت همـه گـستره          هاي شـنوايي در محـدو       رغم قرار داشتن آستانه    علي

  .)1998  جرگر، 1981كيت، ( دكر نتوان معنا و مفهوم پيام را درك ،محركات صوتي
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شنوايي نيـز عامـل مهمـي در توانـايي ادراك شـنوايي              سن شروع و مدت ابتلا به كم      
تـوان     مـي  ،علت نقش چشمگير دوران زبان آموزي در رشد توانايي درك شنوايي           هب. است

و پـس از زبـان      )  سـالگي  0-5( به دو دورة اصلي قبل از زبان آموزي          نوايي را زمان كم ش  
هرچند افـرادي كـه در هـر        ). 2000،  شو و نربون  ( كردتقسيم  )  سالگي 5بعد از   (آموزي  

 نيز برحسب تقدم و تـأخر زمـاني   ،اند هاي زماني دچار نقص شنوايي شده يك از اين دوره   
 سالگي دچار آسيب شنوايي شديد حسي       5دي كه در     مثلاً فر  ؛تفاوتهايي با يكديگر دارند   

 سـالگي دقيقـاً همـان ميـزان و همـان نـوع              30عصبي شده است با فردي كـه در سـن           
 ـ    . دهند   عملكرد متفاوتي را نشان مي     ،ي را دارد  يشنوا كم دليـل ويژگيهـاي     هايـن تفـاوت ب

 محروميـت   راث ـآ  و نوروفيزيولوژيك مغز در سنين رشد و آمادگي آن براي يادگيري زبان          
شـنوايي و محروميـت از تحريكـات         كه با گذشت زمان بيـشتر از شـروع كـم           استحسي  

 مگـر اينكـه بـا روشـهاي         ،شـود   تـر مـي      و عملكرد او ضعيف    متريهاي فرد ك  توانايشنوايي  
اي و توانبخـشي مناسـب مثـل دريافـت سـمعك يـا كاشـت حلـزون در معـرض             مداخله

بخـشي و آمـوزش مبتنـي بـر اسـتفاده از           روشـهاي توان  . تحريكات شنيداري قـرار گيـرد     
رويكردهـاي  . انـد   ماندة شنوايي در راسـتاي همـين هـدف طراحـي و توسـعه يافتـه                باقي
شي ناشنوايان از نظر روش ارتباطي مورد استفاده مثل شـفاهي، شـنيداري كلامـي،               زآمو

 محـيط آموزشـي   از نظـر    دار، الفباي دسـتي، ارتبـاط كلـي و يـا              زبان اشاره، گفتار نشانه   
، 18، تلفيقـي  17همچون آموزش ناشنوايان در مدارس ويژه و عادي با اسامي آموزش ويـژه            

متفاوت ، شـواهدي را مبنـي بـر رشـد           هاي     نيز براساس فلسفه   20 و فراگير  19سازي عادي
  .كنند مهارتهاي ارتباطي، تحصيلي، اجتماعي روش مورد حمايت خود ارائه مي

 كـشور مـا      در  به آموزش تلفيقـي ناشـنوايان      اينكه در سالهاي اخير توجه     با توجه به  
 ابـلاغ دسـتورالعمل آمـوزش و         بـا  ،1371در سال    ،ه است تمورد توجه بيشتري قرار گرف    

رسـميت  اين نـوع آمـوزش       ، سازمان آموزش و پرورش استثنايي     از سوي پرورش تلفيقي   
  .صورت غيررسمي وجود داشته است ه اگرچه قبل از آن نيز ب،يافت

 ـ  همچنين آمـوزش فر    سـازي مـدارس عـادي بـراي       رويكـرد مناسـب  صـورت  هاگيـر ب
آموزان داراي     سطح عملكرد دانش   يآموزان، داعيه ارتقا    گويي به نيازهاي همة دانش     پاسخ

 نيـز دال بـر افـزايش        هاي حاصـل از برخـي پژوهـشها         نيازهاي ويژه را دارد، اگرچه يافته     
 مـدارس عـادي     دريي  مشكلات عاطفي و سازگاري اجتماعي كودكان دچار آسيب شـنوا         

آمـوزان عـادي      علت كاهش اعتماد به نفس آنها و شكستهاي متوالي در رقابت با دانش             هب
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اين نتايج پژوهشي متناقض در مـورد ميـزان سـودمندي           ). 2001يموند و لارو،    د(. است
 پژوهشگر را بر آن داشـت تـا توانـايي ادراك            ،آموزش كودكان ناشنوا در كلاسهاي عادي     

در دو محـيط    پايـه اول، دوم و سـوم ابتـدايي           ي شـديد  آموزان كـم شـنوا     دانش شنوايي
  .كندمقايسه بررسي و را و تلفيقي مدارس ناشنوايان و مدارس عادي آموزشي متفاوت 

  

  روش
  گيري  و روش نمونه، نمونهجامعه

شـنواي شـديد پايـه اول ، دوم و           آموزان كـم     دانش :ند از ا  جامعه مورد پژوهش عبارت   
 83-84سـالنامه آمـاري   طبـق آمـار     هستند كـه    مدارس ناشنوايان و عادي     سوم ابتدايي   

  :آموزان مذكور به شرح ذيل است  تعداد دانش،سازمان آموزش و پرورش استثنايي
اي استفاده شده به اين صورت كه با تقسيم شـهر تهـران بـه                 گيري طبقه   روش نمونه 

ن و عادي مناطق مـذكور  پنج منطقه شمال، جنوب، شرق، غرب و مركز، مدارس ناشنوايا    
 نفـر از  15آمـوزان آن مـدارس، تعـداد          صورت كاملاً تصادفي انتخـاب و از بـين دانـش            به

هـاي اول، دوم و سـوم برگزيـده شـدند و              آمـوزان دختـر و پـسر هـر يـك از پايـه               دانش
آموزان مذكور تحت آزمايش شنوايي صداي خالص، معاينه بصري گوش خـارجي و               دانش

اومت گوش مياني قرار گرفتند تا از قرار گرفتن افت شنوايي آنهـا در              مياني و آزمايش مق   
  .اطمينان حاصل شود) db 90- 70(محدوده شديد 

 نفر از هر پايه و جنس كه داراي شرايط مورد نظر يعني افت شـنوايي                3از اين تعداد    
شديد در مدارس عادي و افـت شـنوايي شـديد در مـدارس ناشـنوايان بودنـد و شـرايط                     

 و مشابهي از نظر عوامل مؤثر بر ادراك شنوايي داشـتند، بـه منظـور همتاسـازي                  يكسان
  .ها و كنترل عوامل ديگر انتخاب شدند نمونه
  

  ياناآموزان دختر و پسر كم شنواي شديد مدارس عادي و ناشنو  فراواني دانش-2جدول 
  دختر  پسر  دختر  پسر پايه  مدارس عادي  مدارس ناشنوايان

  93  85  95  152 اول
  89  77  83  85 دوم
  81  64  72  105 سوم
  263  246  250  342 جمع
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  شناختي آزمودنيها ويژگيهاي جمعيت -3جدول 
  انحراف معيار  ميانگين  برحسب سالدامنه   ويژگيهاي آزمودنيها

  91/0  49/8  7-10  )برحسب سال و ماه(سن
  82/0  45/0  0-2  سن تشخيص

  64/1  23/2  0-6  سن دريافت سمعك
  83/0  93/1  1-3  ر در مدرسه عاديسالهاي حضو

  7/1  6/2  1-8  داشتن سابقه تربيت شنوايي
  75/1  65/2  1-8  داشتن سابقه گفتار درماني

  

  شنوايي دو گوش آزمودنيها   ميزان كم-4 جدول
  انحراف معيار  ميانگين   دامنه  گوش
  ميزان كم شنوايي  82/6  27/84   دسي بل70-90  راست
  16/5  70/86   دسي بل70-90  چپ

  

  ابزار
 آلن( APT/HIگيري ادراك شنوايي اين دو گروه آزمون ادراك شنوايي   به منظور اندازه  

. مورد اسـتفاده قـرار گرفـت      ) 1380انطباق و هنجاريابي، حسن زاده،      : 1986،  و سرواتكا 
 و بـا    α = 96/0 بـراون    -اي اسـپيرمن   با آزمـون اعتبـار دو نيمـه       آن  فارسي  اعتبار نسخه   
دست  ه ب 95/0مون كودر ريچاردسون براي تعيين تجانس مواد آزمون مقدار          استفاده از آز  

روايي ملاكي بـا مقايـسه نمـرات آزمـون          . گزارش شده است    % 97اعتبار بازآزمايي   . آمد
CAP 21 دهد را نشان مي% 65 همبستگي.   

  :ند ازا  كه عبارتاستاين آزمون داراي هشت زيرآزمون از ساده به مشكل 
  آگاهي شنيداري -1
 )ديرش، شدت و زير و بمي(تعيين هويت زبرزنجيري  -2
 22ادراك نوايي -3
 23ادراك واكه -4
 24ادراك همخوان -5
 ادراك ساير مختصات زنجيري -6
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 شناختي درك زبان -7
  درك ارتباط -8

 0-3پاسخهاي آزمودنيها به سه سطح ضعيف، متوسط و مسلط با مـلاك قـرار دادن                
 پاسـخ صـحيح   5 پاسخ صحيح متوسـط و    4 ضعيف و    ، ارائه محرك  بار 5پاسخ صحيح از    

  .بندي شدند مسلط درجه
  شرايط اجراي آزمون

و در فاصله يك متـري بـا        ديده   آموزشزنده آزمونگر   صورت صداي     سؤالات آزمون به  
  .شد  ارائه ميdBspl 65سطح شدت 

 ـ        خرده  پاسخهاي آزمودني بر حسب       صـورت  هآزمون و دسـتورالعمل اجـراي آزمـون ب
  .شد محرك و پاسخ مناسب به سؤال دريافت مي) تكرار( تصوير، تقليداشاره به

  

  ها تحليل داده
ها علاوه بر فنون آمار توصيفي و ارائه شاخـصهاي آمـاري از آزمـون                براي تحليل داده  

  . استفاده شدعامليتحليل واريانس 
  
  

  آزمودنيها) APT/HI(ميانگين نمرات آزمون ادراك شنوايي  -5 جدول
 گروه

 مدرسه عادي مدرسه ناشنوا  جنسيت

 M  دختر پسر M  دختر پسر  پايه
  45/181  6/192  3/170  95/164  6/174  3/155  كلاس اول
  45/191  6/186  3/196  3/170  6/170  170  كلاس دوم
  95/188  3/187  6/190  65/153  3/156  151  كلاس سوم

  
   نتايج تحليل واريانس عاملي نمره كل آزمون-6 جدول

 SS df MS F  منبع تغييرات
سطح 
  معناداري

  12/0  59/2  11/312  1  11/312  جنسيت
  0001/0  58/42  11/5136  1  11/5136  گروه
  12/0  35/2  11/283  2  22/566  پايه

  017/0  87/4  11/587  2  22/1147  تعامل جنسيت و پايه
  404/10  722/0  111/87  2  111/87  تعامل جنسيت و گروه

  95/0  599/2  444/313  2  889/626  تعامل گروه و پايه
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 Fشود تأثير گروه بر عملكرد افراد در كل آزمون بـا   با بررسي جدول فوق مشاهده مي  
  به لحاظ آماري معنادار است 0001/0 در سطح 1با درجه آزادي ) 58/42(محاسبه شده

 F پايه با    -اثر تعامل جنسيت  . نيستاما اثر اصلي جنسيت و پايه به لحاظ آماري معنادار           
 و بـر مجمـوع      اسـت معنـادار   ) 05/0( در سطح ) 2(و درجه آزادي    ) 87/4(ه  محاسبه شد 

 گـروه بـه     - گروه و پايه   –رات تعاملي جنسيت    يثتأ. گذارد  عملكرد درك شنوايي تأثير مي    
  .لحاظ آماري معنادار نيستند

  
   نتايج تحليل واريانس عاملي نمرات زيرآزمون آگاهي شنيداري-7 جدول

 معناداري سطح SS df MS F  منبع تغييرات
  052/0  167/4  694/0  1  694/0  جنسيت

  052/0  167/4  694/0  1  694/0  گروه
  090/0  667/2  444/0  2  889/0  پايه

ــسيت و  ــل جن تعام
  گروه

361/1  1  361/1  167/8  009/0  

ــسيت و  ــل جن تعام
  پايه

556/1  2  778/0  667/4  019/0  

  019/0  667/4  778/0  2  556/1  تعامل گروه و پايه
  

 نتايج تحليل واريانس عـاملي نمـرات زيرآزمـون آگـاهي شـنيداري              7 دولبررسي ج 
اثر اصلي عوامل جنسيت، گروه و پايه بر ادراك شنوايي آزمودنيهـا بـه              كه  دهد    نشان مي 

 پايه به   - گروه و گروه   - پايه، جنسيت  - اما اثر تعامل جنسيت    يستلحاظ آماري معنادار ن   
 05/0 و در سـطح      2 با درجه آزادي     667/4 و   167/8 و   667/4 محاسبه شده    Fترتيب با   

  .هستندبه لحاظ آماري معنادار 
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ديرش، شدت زير و ( نتايج تحليل واريانس عاملي نمره  زيرآزمون تعيين هويت زبرزنجيري-8 جدول
  )بمي

 SS df MS F  منبع تغييرات
سطح 
 معناداري

  095/0  026/3  111/32  1  111/32  جنسيت
  001/0  120/15  444/160  1  444/160  گروه
  066/0  047/3  333/32  2  667/64  پايه

تعامـــل جنـــسيت و 
  گروه

36  1  36  393/3  078/0  

تعامـــل جنـــسيت و 
  پايه

556/53  2  778/26  524/2  101/0  

  150/0  052/2  778/21  2  556/43  تعامل گروه و پايه
  

آزمـون تعيـين هويـت زبرزنجيـري         خردهي  بررسي جدول نتايج تحليل واريانس عامل     
بـه   بر عملكرد آزمودنيها 1 و درجه آزادي 120/15 محاسبه شده   Fر عامل گروه را با      تأثي

اما اثر اصلي عوامل جنسيت     . دهد  معنادار نشان مي  001/0كمتر از   لحاظ آماري در سطح     
 - پايه و گروه   - گروه، جنسيت  -اثر تعاملي جنسيت  . يستو پايه به لحاظ آماري معنادار ن      

  .دار نيستند امعنبه لحاظ آماري پايه 
  
  

  نواييشات زيرآزمون درك  نتايج تحليل واريانس عاملي نمر-9 جدول
معناداري سطح SS df MS F  منبع تغييرات

  168/0  021/2  028/8  1  028/8  جنسيت
  001/0  448/15  361/61  1  361/61  گروه
  240/0  517/1  028/6  2  056/12  پايه

ــسيت و   ــل جن تعام
  گروه

361/1  1  361/1  343/0  564/0  

ــسيت و   ــل جن تعام
  پايه

722/10  2  361/5  350/1  278/0  

  268/0  392/1  528/5  2  056/11  تعامل گروه و پايه
  

دهد كه    نوايي نشان مي  شبررسي نتايج تحليل واريانس عاملي نمرات زيرآزمون درك         
 محاسـبه شـده     Fبر ادراك شنوايي با     ) مدرسه عادي و مدرسه ناشنوايان    (اثر اصلي گروه    
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رات يثتـأ به لحاظ آماري معنادار اسـت ولـي         001/0 در سطح    1درجه آزادي    و   448/15
 - جنـسيت   و پايه- پايه، گروه  -اثر تعاملات جنسيت  . يستاصلي جنسيت و پايه معنادار ن     

  .به لحاظ آماري معنادار نيستند 05/5پايه در سطح 
  

   نتايج تحليل واريانس عاملي نمرات زير آزمون درك واكه-10 جدول
معناداري سطح SS df MS F  راتمنبع تغيي
  944/0  005/0  028/0  1  028/0  جنسيت

  001/0  164/16  250/90  1  250/90  گروه
  214/0  647/1  194/9  2  389/18  پايه

ــسيت و   ــل جن تعام
  گروه 

250/2  1  250/2  403/0  532/0  

ــسيت و   ــل جن تعام
  پايه

056/76  2  028/38  811/6  005/0  

  13/0  209/5  083/29  2  167/58  تعامل گروه و پايه
  

دهد كه تـأثير اثـر اصـلي     نتايج تحليل واريانس عاملي زيرآزمون درك واكه نشان مي       
بـه لحـاظ     001/0 در سـطح     164/16 محاسـبه شـده      Fگروه بر زيرآزمون ادراك واكه با       

آموزان ناشـنواي شـديد در مـدارس عـادي و             دار است و بين دو گروه دانش        آماري معني 
 اصلي جنسيت و پايه به لحاظ آماري تفاوت آثار دارد ولي  ت وجود مدارس ناشنوايان تفاو  
 گروه بـه    – پايه و پايه     - گروه، جنسيت  -اثر تعاملات جنسيت  . دهند  معناداري نشان نمي  

  .لحاظ آماري معنادار نيستند
  

   نتايج تحليل واريانس عاملي نمرات زير آزمون درك همخوان-11 جدول
عناداريم سطح SS df MS F  منبع تغييرات

  339/0  953/0  9  1  000/9  جنسيت

  0001/0  776/19  778/186  1  778/186  گروه
  436/0  859/0  111/8  2  222/16  پايه

  455/0  576/0  444/5  1  444/5 تعامل جنسيت و گروه
  097/0  576/2  333/24  2  667/48 تعامل جنسيت و پايه 

  105/0  482/2  444/23  2  889/46  تعامل گروه و پايه
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 دهـد كـه تـأثير       آزمون درك همخـوان نـشان مـي        خرده تحليل واريانس عاملي     نتايج
 و درجه   F= 776/19با  ) كم شنوايان شديد مدارس ناشنوايان و عادي      (ه  وعاملي اصلي گر  
در درك همخـوان بـا   دار اسـت و دو گـروه    ا به لحاظ آماري معن ـ001/0آزادي در سطح    

 -و همچنين اثر تعاملات دوراهه جنـسيت      اثر اصلي جنسيت و پايه      . يكديگر تفاوت دارند  
  . گروه به لحاظ آماري معنادار نيستند- پايه و جنسيت-پايه، گروه

  

  شناختي ساير ويژگيهاي زبان نتايج تحليل واريانس عاملي نمرات زير آزمون -12 جدول
معناداري سطح SS df MS F  منبع تغييرات

  672/0  184/0  778/1  1  778/1  جنسيت
  0001/0  253/21  444/205  1  444/205  گروه
  147/0  078/2  083/20  2  167/40  پايه

  460/0  563/0  444/5  1  444/5  تعامل جنسيت و پايه
ــسيت و   ــل جنـ تعامـ

  گروه
722/27  2  861/13  434/1  258/0  

  205/0  693/1  361/16  2  722/32  تعامل گروه و پايه
  

 مختصاتون درك ساير    آزم خردهگزارش شده از تحليل واريانس عاملي نمرات        نتايج  
 در 1 و درجـه آزادي  253/21 محاسـبه شـده   Fدهد اثر اصلي گروه با   زنجيري نشان مي  

 اصلي جنـسيت و پايـه بـه لحـاظ           راثآاما   ،دار است    به لحاظ آماري معنا     0001/0سطح  
 - گروه، گروه- پايه، جنسيت-همچنين اثر تمام تعاملات جنسيت. ستدار ني آماري معني 
  .آماري معنادار نيستندبه لحاظ  051/0 پايه در سطح

  
  شناختي  نتايج تحليل واريانس عاملي نمرات زير آزمون درك زبان-13 جدول

معناداري سطح SS df MS F  منبع تغييرات
  096/0  000/3  00/4  1  000/4  جنسيت

  0001/0  333/33  444/44  1  444/44  گروه
  064/0  083/3  111/4  2  222/8  پايه

  260/0  333/1  778/1  1  778/1  گروهتعامل جنسيت و
  483/0  750/0  000/1  2  000/2  تعامل جنسيت و پايه 

  043/0  583/3  778/4  2  556/9  تعامل گروه و پايه
  

شـناختي نـشان     ن  آزمون درك زبـا    خرده جدول تحليل واريانس عاملي نمرات       نتايج  
 و درجـه    333/33 محاسـبه شـده      Fبـا   شناختي   ه بر درك زبان   ودهد كه اثر اصلي گر      مي
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 اصلي جنسيت و پايـه      راثآ وليدار است      به لحاظ آماري معنا    0001/0 در سطح    1آزادي  
 - گـروه و گـروه     - پايه، جنـسيت   -اثر تعاملات جنسيت  . يستنددار ن   به لحاظ آماري معني   

  . و در اين زير آزمون تعاملي ندارنديستپايه به لحاظ آماري معنادار ن
  

  ريانس عاملي نمرات زيرآزمون درك ارتباط نتايج تحليل وا-14 جدول
 SS df MS F PV  منبع تغييرات

  275/0  247/1  361/3  1  361/3  جنسيت
  011/0  515/7  250/20  1  250/20  گروه
  273/0  371/1  694/3  2  389/7  پايه

تعامـــل جنـــسيت و 
  گروه 

694/0  1  694/0  258/0  616/0  

تعامـــل جنـــسيت و 
  پايه

056/2  2  028/1  381/0  687/0  

  807/0  216/0  583/0  2  167/1  تعامل گروه و پايه
  

دهـد     نشان مـي   ارتباطآزمون درك    خردهنتايج  جدول تحليل واريانس عاملي نمرات        
 بـه لحـاظ     05/0 در سطح    1 و درجه آزادي     515/7 محاسبه شده    Fه با   وكه اثر اصلي گر   

اثـر  . يـستند دار ن   اعن اصلي جنسيت و پايه به لحاظ آماري م        رثاآ  ساير دار است   آماري معنا 
 پايـه بـه لحـاظ آمـاري معنـادار           - گروه و گـروه    - پايه، جنسيت  -تعاملات جنسيت تمام  

  .نديستن
  

  گيري بحث و نتيجه
آمـوزان دو گـروه       دهد كـه ادراك شـنوايي دانـش         هاي پژوهش حاضر نشان مي      يافته

 ـ   70-90شنوايي شـديد     اراي كم مدارس عادي و ناشنوايان د      ير سـا  ل بـا كنتـرل     دسـي ب
متغيرها در شرايط يكسان در پايه اول، دوم و سوم ابتدايي با يكديگر تفاوت معنادار دارد                

بـه  كه با توجه به شرايط يكسان از نظر ساير عوامل مؤثر همچون بهره هوشي، سن ابتلا                 
 اقتـصادي والـدين، ميـزان    - شنوايي، سن دريافت سـمعك، شـرايط اجتمـاعي          شروع كم 

داري از تربيــت شــنوايي و گفتاردرمــاني، شــنوايي والــدين شــنوايي، ســابقه برخــور كــم
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هر در  شنواي شديد شاغل به تحصيل در مدارس عادي در هر سه پايه و                كمآموزان   دانش
 غير از  .دارند ناشنوايان    ادراك شنوايي بهتري نسبت به گروه مشابه در مدارس         ،دو جنس 

ار داشـتن در معـرض      و قـر  تـري اسـت       آزمون آگاهي شنيداري كـه مهـارت سـاده         خرده
هـاي     و عموماً به سـطح آسـتانه       ردي در تقويت آن ندا     چندان حركات زبان گفتاري تأثير   م

آزمونهـا تفـاوت معنـادار و عملكـرد          خـرده در سـاير     .بستگي دارد و توجه او    شنوايي فرد   
كه در اثر قرار گرفتن در معـرض تحريكـات شـنوايي بيـشتر و               . دهند  بهتري را نشان مي   

  . شده استتقويتي با همسالان خود در مدرسه عادي تعامل زبان
ويژه شديد و عميق براي برقراري ارتباط از روشـهاي           هكودكان دچار آسيب شنوايي ب    

 كه منجر به محدوديت دايـره لغـات و درون دادهـاي زبـاني               كنند غيركلامي استفاده مي  
دي نوا با همسالان عـا    ان ناش زآمو  شود و با بالاتر رفتن سن تفاوت عملكرد زباني دانش           مي

طوري كه رشد لغات كودكان داراي كم شنوايي متوسـط نـسبت             ه ب ،يابد  خود افزايش مي  
 .دهـد    تأخير نشان مي   سه سال به همسالان عادي خود يك سال و در كم شنوايي شديد            

كه دايره لغات كودكان   در حالي،دندان  كلمه مي2000-3000كودكان چهار ساله طبيعي 
  ).1983شاپ، يب(يي عميق فقط در حد چند كلمه استشنوا دچار كم

استفاده از روشهاي آموزش و توانبخشي شفاهي تأثير بسزايي در كاهش اين تفـاوت              
به همين ترتيب قرارگرفتن در معرض محركـات زبـان شـفاهي و طبيعـي موجـب                 . دارد

  در معـرض ،د و فـرد بـه صـورت طبيعـي    وش ـ ميطبيعي گفتار و زبان     يادگيري الگوهاي   
 واجـدين شـرايط    به طوري كه يكي از شاخـصهاي انتخـاب           ،گيرد  تربيت شنوايي قرارمي  

 شـنيداري   كارآمـد مندي از يك برنامه آموزشـي         بهره ،در كودكان  25انجام كاشت حلزون  
كننـده از سـمعك      شنواي شديد استفاده   كودكان كم ). 1985ت رويد،   وب(. است) شفاهي(

كننـد   بيشتري دريافت ميطبيعي محركات شنوايي نيز با قرار گرفتن در محيط ارتباطي       
ازخورد شـنوايي   ـق ب ـريـه از ط  ـكنند در نتيج    افت مي ـو الگوهاي صحيح محركات را دري     

تـري را بـه دسـت          و گفتـار قابـل فهـم       كننـد   مـي اصـلاح      ود را نيـز   ـفتار خ ـالگوهاي گ 
  .)1991ي، هاسن استپ و توب(آورند مي

مبني بر افـزايش مهارتهـاي ادراك        )1997( همكاران  كلارك و  اين نتايج با تحقيقات   
ن تفداراي آسـيب شـنوايي براثـر قـرار گـر          شنوايي و زباني و قابليـت فهـم گفتـار افـراد             

 موفقيـت   ملاكهـاي به همين دليل يكـي از        ؛درمعرض محركات شنيداري همخواني دارد    
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هـاي    ه بهره منـدي ايـن كودكـان از مجموع ـ         ؛كودكان ناشنوا پس از عمل كاشت حلزون      
  .استآموزشي شفاهي غني 
آموزان داراي آسيب شنوايي در محيطهاي آموزشي عادي و تعامـل            قرار گرفتن دانش  

 ـ تأثيرات مثبتـي     ،هر چه بيشتر آنها با همسالان طبيعي خود        ر رشـد مهارتهـاي ادراك      ب
ريـزي بـراي فـراهم سـاختن زمينـه تحـصيل             اين نتايج اهميت برنامه   . شنوايي آنها دارد  

  .دهد ر محيطهاي آموزشي عادي نشان ميد آنها را آموزشي
  

  :يادداشتها
2) perception 1) sensation 
4) frequency 3) intensity 
6) segmental 5) temporal features 
8) nonsense syllables 7) suprasegmental 
10) production 9) speech inelligibility 
12) recognition 11) discrimination 
14) performance- intensity 13) identification 
16) central nervous system 15) prephenal nervous system 
18) integration 17) special Education 
20) Inclusive 19) mainstream  
22) prosodic perception 21) Categorization of Auditory 

Performance  
24) consonant 23) vowel 
 25) cochlear implantation 

  منابع 

سـازمان  .  ، تهـران     روانـشناسي احـساس و ادراك     ،  )1374( محمود و خـداپناهي ، محمـدكريم      ايراوني،  

  . چاپ سوم ) سمت(ها همطالعه و تدوين كتب علوم انساني دانشگا

ترجمـه مجتبـي زارعـي و       ،  اب و رفتـار   اي بـر علـوم اعـص        مقدمـه ) . 1367 (يان ، كارتوينز  و ديل آترنس،

  . نشر آينه . تهران . اسماعيل فخاريان
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