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Abstract 
Objectives: The present study aimed to determine 
the concussive validity of the Fifth Supplementary 
Version of the Wechsler Intelligence Scales for 
Children and the new version of the Tehran-
Stanford-Binet Intelligence Test. Methods: The 
research employed a survey as its methodology of 
psychometric nature. Statistical population 
comprised all lower elementary school students (first 
through third grade) with learning disabilities who 
were enrolled in private and public centers providing 
educational-therapeutic services in Mazandaran 
province during the academic year 2017–2018. From 
this population, a sample of 120 individuals with 
learning disabilities were selected using the 
purposive sampling. The utilized research 
instruments included the Fifth Supplemental Version 
of the Wechsler Intelligence Scale for Children and 
the new version of Tehran-Stanford-Binet 
Intelligence Test. Data were analyzed using 
descriptive statistics and Pearson correlation 
coefficients. Results: The results indicated a 
significant positive correlation between 
corresponding scales of two instruments in some 
cognitive domains such as: fluid reasoning, verbal 
comprehension, visual-spatial processing, working 
memory and processing speed. Conclusion: Based 
on the findings, the Fifth Supplemental Version of 
the Wechsler Intelligence Scale has favorable 
concurrent validity with the new version of Tehran-
Stanford-Binet Intelligence Test in students with 
learning disabilities and can be utilized in the 
psychological assessment and diagnosis of this 
population. 
Keyword: Concurrent validity, Fifth Supplementary 
Version of Wechsler Intelligence Scales, new version 
of Tehran-Stanford-Binet Intelligence Test, students, 
learning disability, Mazandaran province 
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  مقدمه
ول كه با توجه به اص يريادگي يناتوان صيتشخ نديفرا

سهل و ساده  ياقدام ،يشناختو فنون سنجش روان
 ينسانا يرويو ن شرفتهيپ يابزارها ازمنديو ن باشدينم

متخصص و  يانسان يرويمتخصص است. اگر ن
ابزار معتبر در  يول ،وجود داشته باشد دهيكارورز

توقع داشت كه  توانينمباز  رد،يقرار نگ ارشانياخت
وب و مطل وهيبه ش يريادگي يناتوان صيتشخ نديفرا
 يابزار عنوانبه يلي. نسخه تكمرديانجام گ قيدق

 يناتوان صيكه در تشخ شوديمعتبر شناخته م
ه گذاشت شيرا به نما يقابل توجه ييكارا يريادگي

 نيابزار از مهمتر نيا ياستانداردساز ن،ياست. بنابرا
-يمحسوب م ييرشته استثنا يپژوهش يهاتياولو

  .)(Seyyed Sharbat et al., 2021 گردد
-يانجام م يريادگي يناتوان صيكه تشخ يهنگام

 يندهايدر فرا اختلالدرباره   يمستند ليدلا ديبا رد،يپذ
اختلال،  نيكه ا ديبه دست آ نياديبن يشناختروان
 گونهچيو ه باشدينم ييو شنوا يينايب بياز آس يناش

 يبرا ن،يبنابرا ،ندارد يذهن يماندگبا عقب يارتباط
كه همراه با  يشناختروان يندهايكشف اختلال در فرا

فهم و كاربرد زبان، تفكر، تكلم و  يهانهيدر زم يعوارض
 ياز ابزارها ديبا باشد،يم هيپا يليتحص يهامهارت

 يسان. تنها كدياستفاده به عمل آ يشناختروان شرفتهيپ
 يشناختروان يندهايبه كشف اختلال در فرا دتواننيم
سب منا يكارورز ،يكه دانش مكف ابنديدست  نياديبن

 نگونهيداشته باشند. ا اريمطلوب را در اخت يو ابزارها
و  قيدق يصيتشخ يموارد فقط در پرتو كاربرد ابزارها

 تهيماست. ك ريپذامكان يلينسخه تكم ليمعتبر از قب
ه اعتقاد است ك نيبر ا ،يريادگي يناتوان يمشترك مل

 بر سنجش يمبتن ،يريادگي يناتوان صيتشخ ديبا
 ياهاز روش يريگبا بهره ديبا ن،يباشد. بنابرا 1يانفراد

 ايانتخاب و  يبرا 3يستگيشا يمستندساز 2سنجش
 شيه نماب صيتشخ نديرا در فرا يريادگي يناتوان نييتع

 يسازاستاندارد قياهداف مزبور از طر يگذاشت. تمام

 ,.Kioumarsi et al( است ريپذامكان ،يلينسخه تكم
2019( .  

 يناتوان فيتعر در نكهيا به توجه با گر،يد ييسو از
 يندهايفرا در نقص چند اي كي به يريادگي

 بتوان ديبا ،شوديم پرداخته هيپا يشناختروان
 نمود استاندارد و ياعتباربخش ،يرواساز را ييابزارها

 نقص چند اي كي صيتشخ توان ،يغربالگر بر علاوه كه
- نيا از. باشد دارا را هيپا يشناختروان  يندهايفرا در
مبتلا به  آموزاندانش ييناساش و صيتشخ در رو،

 رگيد اي و آزمون از توانينم هرگز يريادگي يناتوان
 از و اسيمق از ديبا و كرد استفاده فيضع يابزارها

 يابزارها از استفاده با. شد مندبهره آزمون مجموعه
 يهوش يهااسيمق پنجم نسخه همانند شرفتهيپ

 يهوش يهااسيمق چهارم نسخه و نهيب -استانفورد
يلا ني آموزاندانش ترقيدق يابيارز به توانيموكسلر 

 الفع حافظه همواره رايز پرداخت؛ يريادگي يناتوانبه 
 .دباشيم متوسط سطح از ترنييپا آموزاندانش نيا در

با  آموزاندانش صيكه در تشخ يياز آنجا ن،يهمچن
ته تا داش ازين شرفتهيپ يبه ابزارها يريادگي يناتوان

ود، نم يابيرا ارز هيپا يشناختروان  يندهايبتوان فرا
 يهوش يهااسينسخه پنجم مق يشك چيبدون ه

برخوردار است و  ياندهيفزا ييوكسلر كودكان از كارا
 يندهايچند نقص در فرا اي كيبه كشف  توانديم

وزان مشكوك به ناتواني آمدر دانش هيپا يشناختروان
ت تا بتوان يادگيري بپردازد. بنابراين، ضروري اس
زار يابي اين اببستري مناسب را براي ترجمه و انطباق

در كشورهاي آسيايي، آفريقايي و اروپايي فراهم نمود. 
باشد زبان مسلط كشورهاي مزبور، انگليسي نمي

)Canivez et al., 2019(.  
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 فيتوص و »تيجنس«. نمونه انتخابي به تكيك1جدول 
   قيتحق هاي¬نمونه »يليتحص ¬هيپا« تيوضع يآمار

  

عنوان نمود كه در  توانيم 1ا توجه به جدول ب
 نبدو هانمونهو  يريادگي اختلال با هانمونه يهمترازساز

 تي)، عامل جنسيهنجار هاي(نمونه يريادگي اختلال
 ها،نمونه %75به  كيكنترل شده و در هر دو گروه، نزد

   باشند.مي پسر
توان عنوان نمود كه در با توجه به جدول مزبور مي

 ونبدها ها با اختلال يادگيري و نمونهترازسازي نمونههم
هاي هنجاري)، عامل پايه اختلال يادگيري (نمونه

 %70تحصيلي كنترل شده و در هر دو گروه، نزديك به 
باشند.ها، پايه دوم مينمونه

  . توصيف تعداد نمونه هاي هنجاري به تفكيك شهر2جدول 
  تعداد  انهمدارس پسر  تعداد  مدارس دخترانه  شهر
  بابل
  بابلسر

  مهرگان
  معرفت

20  
20  

  شهيد اكبرزاده، مهد دانش
  معرفت

40  
20  

  چالوس
  بهشهر
  جويبار

  فريدون كنار
  كل

-  
-  

  ميلاد مدانلو
-  

-  
-  

20  
-  

60  

  شهيد ساجدي، بعثت
  شاهد، فردوسي

  شكوفه هاي انقلاب
  شهيد جهانيان

40  
40  
20  
20  
180  

  .شد ارائه شهر هر كيكتف به عادي افراد نمونه هاي 2جدول در
  

ابزار مورد استفاده در تحقيق حاضر، همانگونه كه از 
عنوان پژوهش مشخص است، نسخه پنجم تكميلي 

- هاي هوشي وكسلر كودكان و نسخه نوين هوشمقياس
بينه است كه به ارائه  –استانفورد  –آزماي تهران 

  شود:سنجي هر دو ابرزار پرداخته ميهاي روانويژگي
  

هاي هوشي وكسلر پنجم تكميلي مقياس نسخه
  كودكان

ز ا يكيعنوان كه به كاپلان تيادابزار مذكور توسط 
، شوديمسنجش هوش شناخته  انيبان نيتربزرگ

از  يرويبا پوي  تدوين و استانداردسازي شده است.
ه ب ينديفرا كرديرو نيوكسلر به دنبال تدو ديويد

 يابيبه ارز زيسازه هوش بود. كاپلان ن ينيسنجش بال
و  ييگشامسئله يهاسبك ،يآزمودن يرفتارها

 ديدر هنگام آزمودن تاك يآزمودن يشناخت يندهايفرا

 يندهايفرا رامونيرا پ يشتريداشت تا بتواند شناخت ب
 كرديبه دست آورد. او توانست رو يآزمودن يختشنا
 شيو ب رديرا در سنجش سازه هوش به كار بگ ينديفرا

را از كاربرد  يمعتبر يه دستاوردهاسال است ك ياز س
ودك ك ينيبال يشناسبه سنجش روان ينديفرا كرديرو

  .عصب نگر به دست آورده است
تواند يم ينديفرا كردياعتقاد داشت، رو كاپلان
ند ارائه ك ينواقص شناخت رامونيرا پ يشترياطلاعات ب

از  يترعيوس فيط يآوراقدام منجر به جمع نيكه ا
 يانواع متفاوت خطاها ليشود. تحليم ينياطلاعات بال

موثر است كه توسط كاپلان  ياوهيبه عنوان ش 7يآزمودن
 است. علاوه بر افتهي يشهرت جهان ينيبال يهانهيزمدر 

 گرياز د يمتنوع آزمودن يراهبردها ليآن، تحل
را  يياطلاعات گرانبها تواندياست كه م ييراهكارها

 يشناخت يهاكنش در يشناختعوارض روان رامونيپ

نمونه هاي با 
 اختلال يادگيري

نمونه هاي 
 هنجاري

 متغير

 جنسيت دختر 60 58

 پسر 180 182

 مجموع 240 240

پايه  اول 20 25
 دوم 160 162 تحصيلي

 سوم 60 53

 مجموع 240 240
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  .ديفراهم نما يآزمودن
 در فرآيندمحور رويكرد، دارد اعتقاد كاپلان اديت
 حساسيت تا شودمي باعث ،هوش باليني سنجش
 انفرادي سنجش ابزارهاي سازي ساختار در بيشتري
 در حساسيت ويژگي فزايش، آيد وجود به هوش

 شناسايي تا شودمي باعث هوش سازه سنجش ابزارهاي
 كاركردهاي در آزمودني ضعف و قوت نقاط از تري دقيق

روان-آموزشي مداخله نيازهاي و آيد دست به شناختي
 به اقدامات گونه اين د،شو سنجش بر مبتني شناختي

 وكسلر تكميلي هايمقياس تدوين براي ضرورتي عنوان
  .شود مي محسوب هوش

 ضعف نقاط شناسايي راستاي در حساس ابزارهاي
 كه شناختي فرايندهاي بر تاكيد با آزمودني قوت و

 نيازهاي اختيار در را تريجامع باليني اطلاعات بتواند
 بنيادين مفروضه ،سازد فراهم را آزمودني مداخله
 كه هنگامي .است وكسلر هوش تكميلي هايمقياس
 نيازسنجي و داد سوق شناسايي به را تشخيص بتوان
 بايد آنگاه، داد انجام را شناختيروان سنجش بر مبتني

 يافته انسجام نسخه دو در آزمودني عملكرد مقايسه به
 تاكيد كودكان وكسلر هوشي انفرادي هايمقياس

 هايمقياس در آزمودني عملكرد مقايسه با ت.داش
 وكسلر هوش هايمقياس با كودكان وكسلر هوش

 دست اطلاعات گونه اين به توان مي كودكان تكميلي
 هوش هايمقياس چهارم نسخه در فرايند اين ت.ياف

 پنجم نسخه در و گرديد آغاز كودكان وكسلر
 مي مشاهده نيز كودكان وكسلر هوشي هايمقياس

  .شود
 شناسانروان كه دارد اعتقاد )2015( دليس دين
روان، نگر عصب باليني شناسانروان ،كودك باليني

 ديگر و كودك روانپزشكان ،آموزشگاهي شناسان
 به تنها را شناختينروا سنجش كه متخصصين
 سوي به را تشخيص بايد و دانندنمي محدود تشخيص
 تفسير و گذاري  نمره ،اجرا به ،كنند هدايت شناسايي

 كودكان وكسلر تكميلي هوش هايمقياس پنجم نسخه

- بين آزمودنيدرون رويكرد به استناد با وي .دارند نياز
 كاركردهاي مقايسه كه سازدمي مطرح مقياسي
 وكسلر تكميلي و پنجم نسخه مقياس دو در نيآزمود

 ارائه را متنوعي و غني باليني اطلاعات كودكان تكميلي
  .دهد مي

 سوم نسخه 1999 سال در كاپلان اديت كههنگامي
 ابزار يك عنوان به را كودكان وكسلر هوشي هايمقياس
 و نظارت با را اقدامات گونه اين و داد تغيير فرايندي

 تا توانست ،رساند ثمر به وودكاك رديكارب رهنمودهاي
 تراز نمرات و هاهوشبهر ارزيابي از فراتر را تفسير دامنه
 بين در پراكندگي مقايسه با توانست او. دهد توسعه
 به را فرايندي رويكرد باليني كارآيي، تراز نمرات

 دستاوردهاي و داشت ادامه روند اين .كند ارائه جهانيان
 هوشي هايمقياس چهارم هنسخ مقايسه از متعددي
 تكميلي هايمقياس چهارم نسخه با كودكان وكسلر
 فراهم مداخلات نيازسنجي براي كودكان وكسلر هوشي

 هوشي هايمقياس پنجم نسخه مقايسه امروزه .شد
 تكميلي هايمقياس پنجم نسخه با كودكان وكسلر
 به تشخيص تحول عنوان به كودكان وكسلر هوشي

  .شود مي شناخته حوليت-يعصب لاتاختلا در شناسايي
 يياز عارضه ها يگروه تحولي – يعصب ياختلال ها

 يشوند و مشخصه  يهستند كه در دوره تحول آغاز م
را در  يياست كه نقص ها يتحول يها يكاست آنها

 يم دجايا يشغل اي يليتحص ،ياجتماع ،يكاركرد شخص
 توان به يم تحولي - يعصب يكنند. از جمه اختلال ها

اشاره نمود.  ينكم توان ذه اي ياختلال تحول ذهن
در  يعبارتند از؛ كاست يكم توان ذهن يهاهصمشخ
مثل استدلال، حل مساله، برنامه  يكل يذهن ييتوانا

 قياز طر يريادگيقضاوت و  ،يتفكر انتزاع ،يزير
 يم يدر كاركرد انطباق ييآموزش كه منجر به نقص ها

ال استقل يارهايه معب يابيدر دست يشود؛ مثل ناتوان
چند جنبه  اي كيدر  ياجتماع تيو مسئول يشخص
ارتباط، تعامل  يروزمره از جمله برقرار يزندگ

 يو استقلال شخص يشغل اي يليكاركرد تحص ،ياجتماع
راستا به  ني. در اياجتماع يها تيدر موقع ايدر خانه 
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 نيا يذهن يها ييتوانا ييو شناسا صيمنظور تشخ
با  .داستفاده نمو يصيتشخ يآزمون ها از ديكودكان با
دود مح يصيو تشخ يغربالگر يهاآزمون نكهيتوجه به ا

 ياكتفا م طهيح كيدر  صيبوده و در اغلب آنها به تشخ
 وكسلر كودكان، يهوش يهانسخه پنجم مقياس ند،ينما

برخوردار است كه  يمعتبر جهان يصيتشخ يارهاياز مع
همچون؛ فهم  يختلفم يها طهيدر ح ت،يعلاوه بر جامع

و  حافظه فعال ال،ياستدلال س ،ييفضا -يداريد ،يكلام
 زين ييسنجي بالاروان  يسرعت پردازش از شاخص ها

 يهابرخوردار است. پس از انتشار نسخه پنجم مقياس
 يلي، نسخه تكم2014وكسلر كودكان در سال  يهوش

و  فوردي، با نظارت را2015سال بعد در سال  كي
را در  يا ندهيفزا يشر شد كه كاربردهامنت كيدروزد
 يتوانبه خصوص كم يتحول -ياختلالات عصب صيتشخ
دهد. تحول نسخه چهارم به نسخه  ينشان م يذهن

د. همراه بو اسيبه پنج مق اسيچهار مق ليپنجم با تبد
سرعت «و »حافظه فعال« ،»يفهم كلام« اسيسه مق
ال دلاست اسيمق يول ،ماند يبه قوت خود باق» پردازش

پردازش «و  »الياستدلال س«اس يبه دو مق يادراك
پانزده آزمون  ن،ي. همچنافتي رييتغ»ييفضا -يداريد

كه دو آزمون  يدر حال د؛يبه شانزده آزمون مبدل گرد
هارم چ ياز نسخه » استدلال كلمه«و  »ريتصو ليتكم« 

وزن « ،»يداريد يمعماها« و سه آزمون  ديحذف گرد
افه اض مبه نسخه پنج »ريتصو تيظرف«و  »يداريد يها

 ينيجامع بال يها نهيشد. علاوه بر آن، پنج آزمون در زم
 يابياندوزش و باز ياصل ايعمده  ييكه توانا دياضافه گرد

كتل، هورن و كارول را مورد سنجش  هيبر نظر يمبتن
 يهاپنجم مقياس ينسخه  ت،يدهد. در نها يقرار م
و شانزده  اسيپنج مق يوكسلر كودكان، دارا يهوش
آزمون آن  9و  يآزمون آن اصل 7است كه  مونآز

با چهار آزمون، تجسم  يباشد. فهم كلام يم نيجانش
چهار آزمون، حافظه  اليدو آزمون، استدلال س ييفضا
سه آزمون و سرعت پردازش چهار آزمون را به  يفعال

تواند  يآزمون م 16 يدهند كه اجرا يخود اختصاص م
 -ياختلالات عصب صيختش يرا برا يياطلاعات گرانبها

از  يكيفراهم سازد. نسخه پنجم به عنوان  يتحول
 -يسنجش اختلالات عصب يابزارها نيتر يكاربرد
  .)1398(زهرا,  شده است يدر جهان معرف يتحول

چارچوب يا سوالات متفاوت طيف، تكميلي نسخه
 تا شود مي باعث ايچندگزينه قبيل از پاسخ هاي

 .يابد افزايش وكسلر هوشي هايمقياس باليني كارايي
 در آزمودني كاركردهاي مقايسه با ايحرفه آزمونگر
 كه( كودكان وكسلر هوشي هايمقياس پنجم نسخه
 هايمقياس پنجم نسخه با) است آزمون 16 داراي
 آزمون 14 داراي كه( كودكان وكسلر تكميلي هوشي
، تشخيص براي را مفيدي اطلاعات تواندمي) است

 .سازد همفرا درماني-آموزشي نيازسنجي و شناسايي
 8هاي هوش وكسلر كودكاننسخه پنجم تكميلي مقياس

اديت كاپلان طراحي و استاندارد  توسط 2015در سال 
شد. رويكرد اين ابزار باليني است كه براي ارزيابي 

ماه به طور انفرادي  11سال و  16تا  6شناختي كودكان 
هاي هوش شود. نسخه پنجم تكميلي مقياساجرا مي

 9شامل پنج مقياس اصلي فهم كلاميوكسلر كودكان 
، حافظه 11، استدلال سيال10پردازش ديداري فضايي

باشد. ابزار مذكور داراي مي13و سرعت پردازش12فعال
ها، اي شباهتباشد. چندگزينهآزمون مي 14

اي واژگان تصويري، اي واژگان، چندگزينهچندگزينه
اي فهميدن در اي اطلاعات و چندگزينهچندگزينه

 ايقياس فهم كلامي جاي دارد. علاوه بر آن چندگزينهم
-ديداري قرار مي -طراحي با مكعب در مقياس فضايي

هاي تصوير فرايندي، محاسبات گيرد. همچنين، وزن
فرايندي و محاسبات نوشتاري در مقياس استدلال 
سيال جاي دارد. ظرفيت فضايي و يادآوري جملات در 

مزگذاري، تصوير مقياس حافظه فعال و يادآوري ر
رمزگذاري و انتزاع حذف كردن در مقياس سرعت 

  پردازش قرار دارد. 
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 بينه –استانفورد  آزماي تهراننسخه نوين هوش

 نهبي -استانفورد -تهران  يهوش آزما نينسخه نو
 نهيب -استانفورد يبرگرفته از نسخه  پنجم هوش آزما

است ساخته شده  ديتوسط رو 2003است كه در سال 
مورد  يكامكارتوسط افروز و  1385در سال  و

نسخه توان ارائه   نيقرار گرفت. ا ياستانداردساز
 ني. اداردسال را  85-تا 2ي سن يهوشبهر در دامنه ا

، بوده يركلاميو غ يكلام ي طهيابزار مشتمل بر دو ح
نامبرده پنج خرده آزمون  يها طهياز ح كيدر هر

 يداريپردازش د ،يدانش، استدلال كم ال،ياستدلال س
هر  نيانگياست. م دهيو حافظه فعال منظور گرد ييفضا

باشد.  يم 3و انحراف استاندارد آن  10خرده آزمون 
هوش بهر شامل؛  8ابزار توان ارائه  نيا ن،يهمچن

هوش  ،يدانش، هوش بهر استدلال كم ال،ياستدلال س
 يهوش بهر حافظه  ،ييفضا -يداريبهر پردازش د

و هوش  يكلام ريهوش بهر غ ،يكلامفعال، هوش بهر 
نامبرده،  يبهر كل را دارد و علاوه بر انواع هوش بهرها

 يبيركت راتو نم ريينمرات حساس به تغ كيقادر به تفك
 يينارسا يخواندن و محاسبه  يها ييمرتبط با ناتوانا

 نيدر ب 89/0تا  84/0 نيب ياعتبار بيباشد. ضرا يم
وش آزما استخراج ه نيده گانه ا يهاخرده مقياس

ابزار معرف آن  نيا يمحاسبه شده برا بيضرا ده،يگرد
- خرده آزمون نهيدر زم ييابزار از اعتبار بالا نياست كه ا

 ,.et al(فاطمه باشد يبرخوردار م يبينمرات ترك وها 
1393(. 

هوشي در فرايند تدوين و استانداردسازي مقياس 
بينه، همواره مرور خبرگان و بررسي  -استانفورد -تهران

اي كنندگان از آزمون به عنوان گام عمدهديدگاه استفاده
از آن در راستاي تدوين سؤالات بكار برده شد و پس 

هاي آن مورد مقياسمطالعات مقدماتي سؤالات و خرده
تأييد قرار گرفته و نسخة آزمايشي تهيه شده و با بررسي 

 آمده و بدستو بازنگري نسخة آزمايشي نسخة نهايي 
سپس مرحلة استانداردسازي مطرح شده و هنجارهاي 

  آيد.گوناگون در دامنة سني متفاوت بدست مي
)، 1388بينه ( -تانفورداس -تهرانمقياس هوش 

اي دارد و براي سنجش كاربردهاي فزاينده
هايي كه در فراگيري زبان انگليسي محدوديت آزمودني

دارند، ناشنوايان و يا ديگر اختلالات ارتباطي، بسيار 
زيرا به راحتي از عملكرد غيركلامي آن  ،مطلوب است

هاي استفاده كرد. علاوه بر آن، در ارزيابي ناتواني
ادگيري، مقايسه عملكرد كلامي و غيركلامي بسيار ي

هاي باليني با تأكيد بر سودمند است و در تشخيص
حيطه اختلالات رفتاري، سنجش كلامي و غيركلامي، 

هاي حافظه فعال، اطلاعات كاملي را در زمينه جنبه
  كند.شناختي آزمودني ارائه مي

 شود كهاجرا: در زمينة اجراي آزمون فوق مطرح مي
 بينه ، به عنوان يكي -استانفورد -تهران مقياس هوشي

هاي انفرادي هوش در اين زمينه از اصطلاح از آزمون
دارد كه براي  اعتقادكند و اجراي انطباقي استفاده مي

اجراي اين آزمون، بايد آزمونگر نه تنها شناخت و دانش 
فني كاملي را نسبت به آزمون داشته باشد، بلكه بتواند 

تري را نيز از آزمودني بدست ات و شناخت عميقاطلاع
  آورد.

اصطلاح سنجش انطباقي به عنوان ركن اصلي 
. ودشبينه شناخته مي -استانفورد اجراي مقياس هوشي

فوق بايد در آغاز به اجراي آزمون  آزموندر اجراي 
رهنمون توجه كرده تا از اين طريق مسير شناسايي 

ي بدست آيد تري براي سنجش هوش آزمودندقيق
اولين  ،). اجراي آزمون رهنمون2005(كافمن و كافمن، 

گام در اجراي آزمون هوشي فوق بوده كه نقش 
هاي اي را بر عهده دارد. پس از آن مقياسكنندهتعيين

 20شود كه همواره هوشبهر كلامي و غيركلامي اجرا مي
انجامد. حداكثر زمان اجراي دقيقه به طول مي 25تا 

دقيقه بوده، ولي معمولاً اجراي آزمون فوق  70آزمون 
انجامد كه در شرايط دقيقه به طول مي 50تا  45

دقيقه و اجراي  15مطلوب، اجراي آزمون رهنمون 
دقيقه را به خود  40هاي كلامي و غيركلامي مقياس

  .)Ward et al., 2011(دهداختصاص مي
بندي مشخصي براي اجراي مقياس هوشي زمان

فوق وجود دارد و زمان متوسط براي اجراي اين آزمون 
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دقيقه متغير است. اين تغييرپذيري به  50تا  15از 
هاي متفاوت مربوط بوده و هر مقياس اجراي مقياس

بندي خاص خود را دارد. زمان متوسط براي اجراي زمان
دقيقه بوده كه  50 تا 40هاي آزمون فوق، كل مقياس

دقيقه را به  20تا  15همواره اجراي آزمون رهنمون 
  دهد.خود اختصاص مي

هاي شود كه در زمينة موقعيتدر نهايت، مطرح مي
هاي مزاحم بيروني آزمون، همواره بايد آزمونگر محرك

را به حداقل رسانده تا آزمودني بتواند تمركز حواس 
د. محيط آزمون خويش را در جلسة آزمون كنترل كن

بايد ساكت بوده و روشنايي مطلوبي را داشته باشد و 
اي به روي اشيا منعكس نگردد؛ تا از اين هيچگونه سايه

طريق احساس راحتي در آزمون و آزمونگر افزايش يافته 
و اعتبار آزمون بيشتر شود. صندلي آزمودني و آزمونگر 

 اركحائز اهميت است و بايد صندلي و ميز خاصي را تد
. ندكديد كه در اين شرايط، آزمونگر نيز احساس راحتي 

به عبارتي ديگر، دو صندلي و يك ميز در يك اتاق 
 باشدساكت با نور مطلوب، از حداقل شرايط آزمون مي

)Roid, 2005(.  
گيرد كه گذاري انجام ميگذاري: زماني نمرهنمره

چهار هوشبهر بدست آمده است. اولين هوشبهر، نمرة 
باشد كه آزمون ميآزمون از ده خردههوشي در دو خرده

آيد. آزمون رهنمون، در آزمون رهنمون بدست مي
 (ABIQ)اي از آزمون فوق است شده مجموعة خلاصه

عيت هوشي آزمودني را در كه در آغاز اجراي آزمون، وض
كند. پس از آن دو سطوح خاص مشخص مي

گذاري آزمون كلامي و غيركلامي اجرا شده و نمرهخرده
در راستاي محاسبة هوشبهر كلامي و هوشبهر غيركلامي 

آيد. پس از اينكه هوشبهر در آزمون رهنمون، بدست مي
هوشبهر كلامي و هوشبهر غيركلامي بدست آمد، 

بهر كل را بدست آورد. در محاسبة توان هوشمي
گذاري توان به دو صورت نمرههوشبهرهاي چهارگانه مي

را انجام داد؛ در روش اول كه از آن به عنوان شيوة 
يري گشود، آزمونگر بدون بهرهگذاري دستي ياد مينمره

اي و با استناد به دفترچة راهنماي از خدمات رايانه

به محاسبة هوشبهر  گذاري آن،اجراي آزمون و نمره
گذاري استفاده افزار نمرهپردازد. در روش دوم، از نرممي

يد، آهايي كه از والدين بدست ميشده و علاوه بر گزارش
گذاري، سرعت و دقت افزار نمرهبا استفاده از نرم

گذاري و محاسبة هوشبهرهاي اي در نمرهفزاينده
  شود.چهارگانه مشاهده مي
گذاري دستي و كامپيوتري نمرهبا وجود دو شيوة 

شود كه بينه، مطرح مي -در مقياس هوشي استانفورد
گذاري ديگري نيز وجود دارد كه از آن تحت روش نمره

شود كه با عنوان نمرات حساس به تغيير ياد مي
شود و در پاسخ تداعي مي -بندي نظرية سوالمقياس

 ريسنجان متخصص آن را با مدل تك پارامتواقع، روان
  دانند. راش معادل مي

مدل تك پارامتري راش، نمرات خام كل را به ابعاد 
باعث  سازيكند و اين فرايند تبديلمتنوعي تبديل مي

هاي مطلوب شود تا نمرات جديد حاصل، از ويژگيمي
گيري برخوردار شود. اين نمرات كه به عنوان اندازه

نوان عشوند، به نمرات حساس به تغيير نيز شناخته مي
رگاه لنگ ملاكي در تفسير نرم مرجع در نظر گرفته كه

است و اين رقم به عملكرد مشخص  500آن رقم 
ساله در تسلط بر وظايف خاص معطوف  10آزمودني 

ساله در اين مقياس  2است. نمرات مشخص در آزمودني 
كند؛ در حاليكه اين نمرات با كاهش پيدا مي 430به 

 520د يك فرد بالغ به تأكيد بر سطح متوسط عملكر
رسد. اين روند به مفهوم تنظيم سؤالات يا مدرج مي

كردن نمرات معطوف است كه شاخص دشواري سؤالات، 
  .)Roid, 2005( اي در آن داردكنندهنقش تعيين

در مواقعي كه از نمرات حساس به تغيير استفاده 
توان به نمرات معادل سني دست شود، به راحتي ميمي

يافت. در استفاده از نمرات حساس به تغيير، نه تنها 
نمرات معادل نسبي، بلكه خطاهاي استاندارد نيز 

گراها مقادير كه به عنوان معادل شود و اينمحاسبه مي
شوند، از نمرات مشاهده ميدر سنين متفاوت مطرح 

هاي هنجاري در ها در نمونهشدة ميانگين آزمودني
  .)Roid, 2005( اندبدست آمده متفاوتسطوح سني 
هاي هوشي، به كارورزي و تفسير آزمون تفسير:
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اي نياز دارد و بايد با ظرافت خاصي تجربة قابل ملاحظه
 -ياس هوشي استانفوردقبه تفسير نمرات حاصله از م

بينه، پرداخت و اين اقدام به ملاحظات قانوني از قبيل 
 شناختي،هاي معتبر رواندريافت مجوز به وسيلة نظام

اي اعتقاد دارند كه بايد پس ين حرفهنياز دارد. متخصص
از ترسيم نيمرخ و تأكيد بر ابعاد كلامي و غيركلامي و 

ها در ها، به تفسير تفاوتآزموندر نظر گرفتن خرده
ر ترين نمره را در نظنيمرخ پرداخته و بالاترين و پايين

نيز  بينه -گيرند. اين روند در مقياس هوشي استانفورد
ها شناخته نوان روش مطالعه تفاوتكاربرد دارد و به ع

 داريشود. روش بررسي تفاوت، به شناسايي معنيمي
آماري پرداخته و بستر مناسبي را براي مداخلات باليني 

سازد. اين روش، در حيطة پرورش فراهم مي -و آموزش
هاي يادگيري حائز اهميت است و رهنمودهاي ناتواني

ي ورش استثنايمناسبي را براي متخصصين آموزش و پر
  .)et al., 1393(فاطمه  كندفراهم مي

يد بينه، اعتبار با تأك -در مقياس استانفورد اعتبار:
تا  95/0دروني در زمينة هوشبهر كل از  به تجانس

و  92/0تا  90/0و براي هر شاخص پنجگانه از  98/0
متغير است.  89/0تا  84/0آزمون از براي هر ده خرده

 -به علاوه مطالعات اعتبار بين آزمونگران و آزمون
بازآزمون معرف تجانس و ثبات اين آزمون است، زيرا 

باشند. به عبارتي ديگر، مي 75/0تمامي مقادير بالاتر از 
ز بينه، با استفاده ا -در حيطة اعتبار مقياس استانفورد

 -روش دو نيمه كردن و تصحيح با فرمول اسپيرمن
، 98/0براون، ضريب اعتبار براي نمرات مقياس كل 

هاي و مجموعه آزمون 96/0و كلامي  95/0غيركلامي 
ة دهنداست كه اين موارد، همه نشان 91/0شده خلاصه

در حيطة  90/0باشد. موارد بالاتر از ثبات مطلوب مي
سنجي در حيطة اعتبار معرف ويژگي مطلوب روان
 & Kearney( تجانس دروني آزمون فوق است

Gilman, 2004(.  
بينه با تجانس  -اعتبار مقياس هوشي استانفورد

گيري بازآزمون و خطاي اندازه -دروني، ثبات آزمون
افرادي كه از مقياس هوشي  همةسروكار دارد. 

ار كنند، بايد به مفهوم اعتببينه استفاده مي -استانفورد
يري گاي دقيق بنگرند و خطاي استاندارد اندازهبه گونه

  را در نظر گيرند. 
مقياس هوشي  اعتبارر راستاي محاسبه ضريب د

آزمون، چهار بينه، براي نمرات ده خرده -استانفورد
حيطة هوشبهر و پنج شاخص عامل، از روش دو نيمه 
كردن استفاده شده و ضرايب بدست آمده توسط فرمول 
اسپيرمن براون مورد اصلاح قرار گرفتند. تمامي ضرايب 

بوده است  70/0بالاتر از سال  2-8اعتبار، در دامنة سني 
كه اين ارقام، معرف تجانس دروني مقياس فوق 

  .)Roid, 2005( باشندمي
 -روايي: در زمينة روايي مقياس هوشي استانفورد

شود كه مقياس فوق در سه حيطة روايي بينه، مطرح مي
گيرد. محتوايي، روايي ملاك و روايي سازه جاي مي

بدين ترتيب كه در زمينة روايي محتوايي مقياس هوشي 
هاي اصلي و اي، همگرايي سازهفوق، به قضاوت حرفه

در حيطة . شودخته ميتحليل تجربي سؤالات پردا
توان با مطالعات اي متخصصين، ميقضاوت حرفه

مطلوبيت سؤال مباحثي را عنوان نمود كه همه از طريق 
. آيدهاي علمي بدست ميبرپايي سمينارها و نشست

هاي اصلي نيز توسط متخصصين در همگرايي سازه
مراحل گوناگون تدوين آزمون فوق مورد بررسي گرفته 

توان گفت كه آزمون فوق، بر اساس ميو به راحتي 
نظرية كارول، كتل و هورن طراحي شده است و داراي 
روايي محتوايي است. علاوه بر آن، تحليل فزايندة سؤال 

اي هپاسخ و نظريه -هاي مرتبط با نظرية سؤالكه روش
هاي تجربي را در گيرد، دادهكلاسيك را در بر مي

ز و حتي ضريب تميهاي همبستگي سؤالات با كل حيطه
وان تها مياست. در تمامي اين تحليل سؤالات ارائه كرده

 است محتواييدريافت كه مقياس فوق داراي روايي 
)Roid, 2005(شود كه عامل مچنين مطرح مي. ه

كه به روايي  حافظة فعال نيز از ديگر عناصري است
 محتوايي مقياس هوشي فوق كمك كرده است

)Repovš & Baddeley, 2006( . در روايي محتوايي
گيري داراي شود كه آزمون جهتمقياس فوق مطرح مي
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لامي آزمون آن كباشد كه يك خردهآزمون ميدو خرده
آزمون كلامي در آزمون و ديگري غيركلامي است. خرده

رهنمون با دانش كلامي سروكار دارد، در حالي كه 
آزمون غيركلامي در آزمون رهنمون با استدلال خرده

سيال مرتبط است. در آزمون رهنمون، از طريق 
آزمون آزمون غيركلامي استدلال سيال و خردهخرده

سطح آزمودني را مشخص  توانكلامي دانش كلامي مي
را بر اساس آزمودني  2كرد و نقطة آغاز دفترچة شمارة 

آزمون قرار فوق، تعيين نمود. در اين آزمون، ده خرده
دارد كه دو حيطة تلفيقي حيطة هوشبهر كلامي و 

گيرد كه در هر دو حيطه تلفيقي غيركلامي را در بر مي
م به ذكر (كلامي و غيركلامي) پنج آزمون جاي دارد. لاز

است كه هر عامل هم به گونة كلامي و هم به گونة 
شود و در مجموع پنج عامل گيري ميغيركلامي اندازه

  شوند.به عنوان عوامل سازندة هوش شناخته مي
نظري و يا  مدلدر روايي سازه همواره بايد به يك 

ازه كه روايي س نظرية معتبر توجه نموده و از آنجائييك 
اي در روايي كنندهوش نقش تعيينهاي هدر آزمون

بين دارد، متخصصين در محتوايي و حتي روايي پيش
كنند تا مدل مناسبي هاي هوش تلاش ميحيطة آزمون

را از هوش ارائه دهند. مدل نظري و يا ديدگاه نظري از 
بينه در نظر  -هوش كه توسط مقياس هوش استانفورد

 ي از هوششود، به عنوان مدل سلسله مراتبگرفته مي
به عنوان يك  gشناخته شده است كه در آن عامل 

اي از عامل كلي در نظر گرفته شده كه زيرمجموعه
دهد. عوامل ديگر را در سطح دوم به خود اختصاص مي

توان به پنج عامل سازندة هوش به در سطح دوم مي
عنوان سطوح دوم و يا حيطة عوامل توجه كرد. بنابراين، 

از هوش با يك عامل عمومي و پنج  مدل سلسله مراتبي
عامل فرعي به عنوان عوامل چندگانه سروكار داشته كه 

 دهند. اين ديدگاهروايي سازه مقياس فوق را تشكيل مي
بينه بكار برده شده  -در نسخة چهارم آزمون استانفورد

و هنوز هم به قوت خود باقي است. پنج عامل فوق، 
نگر، پردازش استدلال سيال، دانش، استدلال كمي

 گردندديداري و حافظة فعال را شامل مي -تجسمي

)Roid, 2005(.  
توان به در حيطة مدارك مرتبط با روايي سازه، مي

گذاري و تبديل نمرات حساس به تغيير سيستم نمره
گرايي يش سن، ثابت مركزيتافزا اساستأكيد كرد كه بر 
يابد. علاوه بر آن، از طريق تحليل عامل نيز افزايش مي

هاي كلامي و غيركلامي، مطالعات تأييدي در حيطه
هاي نيكويي برازش با فراواني صورت گرفته و آماره

صورت  5/8افزار ليزرل تحليل عامل تأييدي از طريق نرم
  .)Roid, 2005( گرفته است

ملاكي آزمون  رواييهايي كه براي از مهمترين ملاك
شود، مقياس هوش وكسلر براي فوق در نظر گرفته مي

، 1991باشد كه نسخة سوم آن در سال كودكان مي
عنوان يكي  طراحي شده است. اين مقياس هوشي، به

هاي هوش فردي ترين آزموناز معتبرترين و جامع
هاي توان مطرح نمود كه ويژگيكاربرد دارد و مي

 مطلوب ملاك بيروني را براي آزمون فوق داراست
)Flynn, 1987(.  

در راستاي هنجارهاي كمي ابزار فوق، از  هنجار:
شده و نمرات استاندارد استفاده به شيوة نمرات مقياس

متغير سن، در هر سه ماه،  عمل آمده و با تأكيد بر
اي كمي ارائه شده است كه هنجاري خاص به گونه

هاي آن را مبتني بر نمرات حساس به توان ويژگيمي
  .)Roid, 2005( تغيير، مشاهده نمود

 با چهار در راستاي اقدامات مرتبط با تحليل آماري،
حيطة متفاوت سروكار داشته كه به ترتيب تحليل 

گردند. در سؤال، اعتبار، روايي و هنجار را شامل مي
حيطة اول كه به تحليل سؤالات معطوف است، به 
محاسبة شاخص دشواري، شاخص تمييز و ضريب تمييز 

شود. در راستاي بررسي ضريب اعتبار از تأكيد شده مي
دو نيمه كردن با تأكيد بر  ريچاردسون، -روش كودر

آزمون مجدد استفاده  -براون و آزمون -اصلاح اسپيرمن
 .)et al., 1393(فاطمه  شده است

شود كه محاسبات مرتبط با ر نهايت مطرح ميد
روايي همزمان از طريق مدل آماري ضريب همبستگي 

هاي مرتبط با هر دو ابزار گشتاوري پيرسون بين آزمون
   پردخته شده است.

  ها يافته
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- هاي توصيفي (ميانگين، انحراف معيار) آزمونشاخص
 وكسلر هوشي هايمقياس تكميلي پنجم نسخه هاي

 3مازندران در جدول استان دانش آموزان برايكودكان 
نتايج گزارش شدند.

 
 وكسلر كودكان يهوش يهامقياس يلينسخه پنجم تكم ي) آزمون هااريانحراف مع ن،يانگي( ميفيتوص هايشاخص. 3جدول 

  مقياس
  آزمون ها

  ناتوان يادگيري  هنجاري

  انحراف استاندارد  ميانگين  انحراف استاندارد  ميانگين

  33/2  02/9  32/2  94/9  هااي شباهتندگزينهچ
  26/2  24/9  06/2  86/9  اي واژگانچندگزينه

  35/2  37/9  16/2  01/10  اي واژگان تصويريچندگزينه  فهم كلامي

  10/2  66/8  33/2  42/9  اي اطلاعاتچندگزينه

  14/2  36/9  20/2  96/9  اي فهميدنچندگزينه

  11/2  04/9  18/2  72/9  اي طراحي با مكعبچندگزينه  فضايي

  24/2  27/9  16/2  93/9  هاي شكلفرايندهاي وزن  استدلال سيال

  14/2  01/9  39/2  94/9  هاي (بخش الف)فرايندي محاسبه

  23/2  06/9  15/2  70/9  هاي (بخش ب)فرايندي محاسبه

  11/2  66/8  25/2  34/9  هاي نوشتاريمحاسبه

  38/2  88/6  36/2  10/10  ظرفيت فضايي مستقيم

  37/2  69/6  43/2  15/10  ظرفيت فضايي معكوس  حافظه فعال

  69/2  97/5  54/2  19/10  يادآوري جمله

  16/2  61/7  51/2  02/10  يادآوري رمزگذاري

  26/2  72/7  49/2  03/10  تصوير رمزگذاري  سرعت پردازش

  37/2  62/7  53/2  11/10  انتزاع حذف كردن
  
 هاي ترازنمره در كه همانگونه و 3جدول  بر تأكيد با

 نسخه پنجم هايمقياس با مرتبط هايمقياس با مرتبط
قابل  كودكان وكسلر هوشي هايمقياس تكميلي
در دانش  مرتبط آزمون هاي تمامي است، مشاهده

 در دانش آموزان ولي متوسط، دامنه در هنجاري آموزان
 حافظه با مقياس مرتبط هايآزمون يادگيري ناتوان
 ترپايين انحراف استاندارد يك شپرداز سرعت و فعال

.دارند قرار متوسط پايين دامنه در و بوده ميانگين از
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نسخه نوين «هاي و مقياس» هاي هوشي وكسلر كودكانپنجم تكميلي مقياس نسخه« هاي. همبستگي بين مقياس4جدول 
  آموزان هنجاري استان مازندراننشجهت بررسي روايي ملاكي همزمان در دا» بينه -استانفورد  -آزماي تهرانهوش

  سرعت پردازش  حافظه فعال  استدلال سيال  ديداري -فضايي   فهم كلامي  

  28/0  41/0  63/0*  38/0  45/0  استدلال سيال

  38/0  58/0*  28/0  27/0  57/0*  دانش

  37/0  29/0  61/0*  38/0  50/0  استدلال كمي

  61/0*  47/0  51/0  62/0*  48/0  فضايي -پردازش ديداري
  27/0  65/0*  25/0  47/0  59/0*  حافظه فعال

  
ين هاي حاصله ببا تأكيد بر ميزان ضرايب همبستگي

هاي هوشي نسخه پنجم تكميلي مقياس« هايمقياس
 -آزماي تهرانهوش«هاي و مقياس» كودكان وكسلر

آموزان هنجاري و همانگونه در دانش» بينه -استانفورد
داري در سطح عنيشود، ارتباط مثبت مكه مشاهده مي

05/0=α ها با يكديگر وجود دارد. بين برخي مقياس
بدين ترتيب كه بين مقياس استدلال سيال و استدلال 
سيال هر دو مقياس، بين دانش با فهم كلامي و حافظه 
فعال، بين استدلال كمي با استدلال سيال، بين پردازش 

ديداري و سرعت پردازش  –فضايي با فضايي  -ديداري 

در نهايت، بين حافظه فعال با فهم كلامي و حافظه و 
شود؛ زيرا داري مشاهده ميفعال ارتباط مثبت معني

بوده كه نشان 60/0ضرايب ذكر شده بالاتر يا نزديك به 
دهنده همبستگي بالا بين دو مقياس ابزارهاي مذكور 

نسخه «توان مطرح نمود كه باشد.  بنابراين، ميمي
و  »اي هوشي وكسلر كودكانهپنجم تكميلي مقياس

در » بينه -استانفورد -آزماي تهرانهوش«هاي مقياس
آموزان هنجاري داراي روايي ملاكي از نوع دانش

همزمان است.

 
نسخه نوين «هاي و مقياس» هاي هوشي وكسلر كودكانپنجم تكميلي مقياس نسخه« هاي. همبستگي بين مقياس5جدول 

  آموزان ناتوان يادگيري استان مازندرانجهت بررسي روايي همزمان در دانش» بينه - استانفورد -آزماي تهرانهوش
  سرعت پردازش  حافظه فعال  استدلال سيال  فضايي -ديداري  فهم كلامي  

  26/0  48/0  68/0*  31/0 26/0  استدلال سيال

  21/0  52/0  26/0  28/0  65/0*  دانش

  29/0  32/0  60/0*  31/0  27/0  استدلال كمي

  64/0*  43/0  39/0  65/0*  34/0  فضايي -ديداري پردازش
  38/0  71/0**  41/0  48/0  56/0  حافظه فعال

  
ين هاي حاصله ببا تأكيد بر ميزان ضرايب همبستگي

هاي هوشي نسخه پنجم تكميلي مقياس« هايمقياس
 -آزماي تهرانهوش«هاي و مقياس» وكسلر كودكان

 و يادگيري آموزان ناتواندر دانش» بينه -استانفورد
 داريشود، ارتباط مثبت معنيهمانگونه كه مشاهده مي

ها با بين برخي مقياس α=01/0و  α=05/0در سطح 
يكديگر وجود دارد. بدين ترتيب كه بين مقياس 
استدلال سيال و استدلال سيال هر دو مقياس، بين 
دانش با فهم كلامي، بين استدلال كمي با استدلال 

 –فضايي با فضايي  -داري سيال، بين پردازش دي
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و در  α=05/0ديداري و سرعت پردازش در سطح 
نهايت، بين حافظه فعال با حافظه فعال هر دو مقياس 

داري مشاهده ارتباط مثبت معني α=01/0در سطح 
بوده كه  60/0شود؛ زيرا ضرايب ذكر شده بالاتر از مي

نشان دهنده همبستگي بالا بين دو مقياس ابزارهاي 
توان مطرح نمود كه باشد. بنابراين، ميمي مذكور

هاي هوشي وكسلر نسخه پنجم تكميلي مقياس«
 استانفورد -آزماي تهرانهوش«هاي و مقياس» كودكان

آموزان ناتوان يادگيري داراي روايي در دانش» بينه  -
 ملاكي از نوع همزمان است.

  

  گيريبحث و نتيجه
ي، انشعابات شناسهاي كاربردي رواندر حيطة رشته

گوناگوني وجود دارد كه در برخي از اينگونه انشعابات 
هاي كاربردي را مشاهده كرد. تلفيق رشته تبلورتوان مي

هاي كاربردي است كه سنجش استثنايي، از جمله رشته
شناختي آموزش و پرورش كودكان با تلفيق مباني روان

يي ز سوسنجي ااستثنايي از يكسو و فنون پيشرفته روان
هاي مساعدي را براي ترسيم ديگر، تلاش دارد تا زمينه

تاي در راس هاي شناختي افراد استثنايينيمرخ توانايي
. اين رشته كاربردي سازدآموزش و پرورش ويژه، فراهم 

 اندازهاي نوين در قرن بيست وعنوان يكي از چشمبه
شود كه دستاوردهاي فراواني را براي مشاهده مي ميك

ورده آ ارمغان آموزش و پرورش استثنايي به متخصصين 
 .است

لازم به ذكر است، با تأكيد بر فرايند تشخيص ناتواني 
شود كه پس از غربالگري يادگيري، چنين مطرح مي

ناتواني يادگيري بايد به تشخيص ناتواني يادگيري 
ها، معيارهاي تشخيص پرداخت و با استفاده از آن
 هاينمود؛ سپس مؤلفه ناتواني يادگيري را استخراج

سنجي مورد استفاده قرار داد و با مزبور را در بستر روان
 سازي يا تعريف عملياتي،گيري از فرايند عملياتيبهره

به صورت عملياتي مطرح نمود.  رامعيارهاي تشخيص 
توانند به اهميت ابزارهاي تشخيص اينگونه اقدامات مي

اين باور را در  در حيطه ناتواني يادگيري منجر شوند و
توان توسعه ابزارهاي ذهن ايجاد كنند كه هرگز نمي

شناسي كودكان استثنايي و به تشخيصي در حيطه روان
ر اي دعنوان اقدام منطقهخصوص ناتواني يادگيري را به
عنوان يك نهضت ملي ياد نظر گرفت؛ زيرا از آن بايد به

ي نكرد. از طريق توسعه ابزار تشخيصي درحيطه ناتوا
توان مداخلات درماني اثربخش يادگيري، به راحتي مي

را طراحي نمود و توانمندي قابل توجهي را براي نسل 
 15آموزان با ناتواني يادگيري كه در حدود آينده دانش
  .)et al., 1393(فاطمه باشند به وجود آورد درصد مي
رو، در فرايند غربالگري، ابتدا به كشف و از اين

شناسايي نشانگان عمده يك عارضه، اختلال و ناتواني 
هاي احتمالي مورد پرداخته و پس از آن كه نشانه

تر صورت گرفته و دقيقمشاهده قرار گرفت، بررسي 
در زمينه عارضه، اختلال يا ناتواني  تشخيصفرايند 

گيرد. در مواقعي كه يك فرد يا يك مشكوك، انجام مي
آزمودني با تأكيد بر يك عارضه، اختلال و ناتواني مورد 
شك و ترديد قرار گيرد، آنگاه بايد فرايند غربالگري را 

استفاده  صورت داد و پس از آن، از فرايند تشخيص
-نمود. هر چند كه فرايندهاي غربالگري و تشخيص به

شوند، ولي با يكديگر عنوان مراحل مجزا مطرح مي
تأثير ناتواني يادگيري قرار دارند. همپوشي داشته و تحت

ه را كنندبا توجه به اهميت تشخيص كه نقش تكميل
براي غربالگري بر عهده دارد، ابزارهاي تشخيصي حائز 

. نسخه تكميلي از مهمترين ابزار تشخيص اهميت است
 تواند مداخلاتشود كه ميناتواني يادگيري محسوب مي

درماني مرتبط با ناتواني يادگيري را ايجاد كند 
)Kaufman et al., 2016( بنابراين، فقدان ابزارهاي .

اني شناسي ناتوشود تا شيوعدقيق تشخيصي باعث مي
علت نيست متغير باشد؛ بي 15/0تا  05/0يادگيري از 

و ضعف در 14كه ليون از همبودي انواع ناتواني يادگيري 
عنوان پيامدي از يارهاي تشخيصي بهاستخراج مع

آورد. وي اعتقاد تشخيص نادرست صحبت به ميان مي
دارد كه ضعف در ابزارهاي تشخيصي مرتبط با ناتواني 

شود تا نتوان تشخيص معتبري را از يادگيري، باعث مي
آموزان در معرض خطر ايجاد نمود و بايد طيف دانش

ران گيري را در ايوسيعي از ابزارهاي تشخيص ناتواني ياد
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عنوان نسخه پنجم ها بهاستاندارد نمود كه مهمترين آن
هاي هوش وكسلر كودكان محسوب تكميلي مقياس

  .)1395شكرزاده,  & ي(كامكارگردد مي
در تحقيق حاضر كه به بررسي روايي همزمان نسخه 

هاي هوش وكسلر كودكان و پنجم تكميلي مقياس
بينه در   -استانفورد  -آزماي تهران نسخه نوين هوش

آموزان با ناتواني يادگيري استان مازندران دانش
پرداخته است، با استفاده از مدل آماري ضريب 

ا به هپيرسون استفاده شده و يافته همبستگي گشتاوري
  باشند: شرح زير مي

هاي هوش آيا نسخه پنجم تكميلي مقياس -
آزماي تهران وكسلر كودكان و نسخه نوين هوش

آموزان با ناتواني بينه در دانش –استانفورد  –
يادگيري استان مازندران داراي روايي همزمان 

استفاده از با  در راستاي آزمون سؤال فوق،باشد؟ مي
مدل آماري روش ضريب همبستگي گشتاوري پيرسون 
براي محاسبه روايي ملاكي يا همبستگي بين نمرات 

ه بينه و نسخ -هاي هوش استانفوردنسخه پنجم مقياس
هاي هوش وكسلر كودكان، پنجم تكميلي مقياس

نسخه پنجم تكميلي « هايمشخص شد كه بين مقياس
هاي و مقياس» هاي هوشي وكسلر كودكانمقياس

آموزان در دانش» بينه -استانفورد -آزماي تهرانهوش«
داري در سطح ناتوان يادگيري، ارتباط مثبت معني

05/0=α  01/0و=α ها با يكديگر بين برخي مقياس
وجود دارد. بدين ترتيب كه بين مقياس استدلال سيال 
و استدلال سيال هر دو مقياس، بين دانش با فهم كلامي، 

استدلال كمي با استدلال سيال، بين پردازش بين 
ديداري و سرعت پردازش  -فضايي با فضايي  -ديداري 

و در نهايت، بين حافظه فعال با  α=05/0در سطح 
ارتباط  α=01/0حافظه فعال هر دو مقياس در سطح 

شود؛ زيرا ضرايب ذكر داري مشاهده ميمثبت معني
ه همبستگي بالا بوده كه نشان دهند 60/0شده بالاتر از 

- باشد. بنابراين، ميبين دو مقياس ابزارهاي مذكور مي
اي هنسخه پنجم تكميلي مقياس«توان مطرح نمود كه 

آزماي هوش«هاي و مقياس» هوشي وكسلر كودكان

آموزان ناتوان در دانش» بينه -استانفورد -تهران
  يادگيري داراي روايي ملاكي از نوع همزمان است. 

هاي تحقيق حاضر و ا مقايسه يافتهدر نهايت، ب
تحقيقات انجام گرفته در زمينه نسخه پنجم تكميلي 

شود كه هاي هوشي وكسلر كودكان مطرح ميمقياس
-تحقيقات اندكي در زمينه نسخه پنجم تكميلي مقياس

هاي هوشي وكسلر كودكان و به ويژه روايي همزمان 
اي هصورت پذيرفته و بيشتر تحقيقات در زمينه ويژگي

هاي هوشي وكسلر سنجي نسخه پنجم مقياسروان
يري پذرو، توان مقايسهكودكان انجام گرفته است؛ از اين

هاي تحقيق حاضر با پيشينه تحقيقات انجام گرفته يافته
روست. با اين وجود به مقايسه با محدوديت روبه

تحقيقات موجود و انجام گرفته در زمينه نسخه پنجم 
هوشي وكسلر كودكان پرداخته  هايتكميلي مقياس

-شود. از تحقيقاتي كه در اين زمينه انجام گرفته ميمي
ارائه مدل ارزيابي «) درباره 2015توان به تحقيق ميلر (

شناختي مدرسه با تلفيق نسخه چهارم روانعصب
جانسون، نسخه پنجم -هاي شناختي وودكاكآزمون
هاي هوشي وكسلر كودكان، نسخه پنجم مقياس

هاي هوشي وكسلر كودكان و نسخه يلي مقياستكم
 اشاره نمود» هاي هوشي وكسلر بزرگسالانسوم مقياس

كه تنها تحقيق انجام گرفته در زمينه نسخه پنجم 
. در باشدهاي هوشي وكسلر كودكان ميتكميلي مقياس

تحقيق حاضر مطرح شده است كه نسخه پنجم تكميلي 
ه نوين هاي هوشي وكسلر كودكان با نسخمقياس
آموزان بينه در دانش -استانفورد -آزماي تهران هوش

رو، باشد؛ از ايناستان مازندران داراي روايي همزمان مي
-تواند به عنوان يك ابزار معتبر و روا كه داراي ويژگيمي

باشد، در مراكز اختلال سنجي مطلوب ميهاي روان
يادگيري و مدارس مورد استفاده قرار گيرد و تمامي 

ريزي درسي، كارشناسان اختلال كارشناسان برنامه
يادگيري در وزارت آموزش و پرورش و سازمان 
استثنايي، مشاوران مراكز مشاوره وابسته به سازمان 
استثنايي و آموزش و پرورش به عنوان يك ابزار 

  برداري نمايند.تشخيصي از آن بهره
ي اهلازم به ذكر است كه يافته تحقيق حاضر با يافته
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- ) نيز هماهنگ بوده و هم راستا مي2015تحقيق ميلر (
اي هباشد، زيرا در تحقيق ميلر نيز مطرح شده كه آزمون

هاي هوشي وكسلر كودكان نسخه پنجم تكميلي مقياس
عنوان نسخه داراي روايي همزمان با سه ابزار ديگر تحت

جانسون، نسخه -هاي شناختي وودكاكچهارم آزمون
وشي وكسلر كودكان و نسخه سوم هاي هپنجم مقياس

هاي هوشي وكسلر بزرگسالان بوده و هر چهار مقياس
ابزار در يك راستا و در جهت تكميل يكديگر به كار 

- توانند براي تشخيص و شناسايي دانشروند و ميمي
- آموزان با ناتواني يادگيري به كار روند. بنابراين يافته

هماهنگ و  )2015هاي تحقيق حاضر با تحقيق ميلر (
 همسو است. 
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