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 هشكابسته آموزشي واقعيت افزوده بر  تأثير
ان با اختلال آموزدانشنويسي نادرست

  يادگيري خاص

  3، جواد راستي*2،  سالار فرامرزي1سحر نجف پور
  17/10/1404 تجديدنظر:               24/02/1404تاريخ دريافت: 

  29/03/1405پذيرش نهايي:

  چكيده    
هاي يادگيري در بين ترين اختلالنويسي يكي از شايعنادرست هدف:
هاي يادگيري را به درصد تمام اختلال 30آموزان ابتدايي است كه دانش

 رتأثيهدف از پژوهش حاضر بررسي ، بنابر اين خود اختصاص داده است
ا آموزان بنويسي دانشنادرستكاهش بسته آموزشي واقعيت افزوده بر 
روش پژوهش آزمايشي مورد  :روش اختلال يادگيري خاص بوده است.

آموزان . به اين منظور از بين كليه دانشبود  A-B -Aطرح  با منفرد 
-1399دختر پايه دوم ابتدايي شهرستان فريدن كه در سال تحصيلي 

هاي ورود به پژوهش با توجه به ملاك ،اندتحصيل بودهمشغول به  1400
تخاب ان ،نفر كه داراي اختلال يادگيري ديكته بودند 4و به شيوه هدفمند 

ها در اين پژوهش براي گرد آوري داده مورداستفادهشدند. ابزارهاي 
 و ديكته تشخيص آزمون ديكته، خطاهاي تحليل روشاز:  بود عبارت

ه ب انآموزدانشبررسي عملكرد . كودكان ريون هروندپيش هايماتريس
 4جلسه انجام گرفته است كه شامل  20و  هفته 7ماه طي  2مدت 
 آموزشي مداخلات( مياني جلسه 12 و) مشاهده مرحله( ابتدايي جلسه

 مرحله( انتهايي جلسه 4 و) افزوده واقعيت بر مبتني آموزشي بسته -
ها، پس از رسم نمودار و محفظه داده وتحليلتجزيهبراي  .بود) پيگيري

ثبات و روند براي نمودارها، با كاربرد روش تحليل درون موقعيتي و بين 
 ها:افتهيموقعيتي، اثربخشي متغير مستقل بر متغير وابسته بررسي شد. 

و همپوشي   (PND) هاي غيرهمپوشينتايج نشان داد درصد داده
(POD)  آزمودني  4براي و پيگيري در دو موقعيت خط پايه و مداخله

 dباشد. درصد بهبودي و اندازه اثر (مي %0و  %100برابر با  يطوركلبه
 به نسبت) مداخله( B موقعيتدر  كوهن) براي كل افراد به ترتيب

 A موقعيت در و است 80/0و  14/21) برابر با پايه خط( A موقعيت
 .است 1و  20/22 با برابر) پايه خط( A موقعيت به نسبت) پيگيري(

توان نتيجه گرفت كه بسته آموزشي واقعيت بنابراين مي گيري:نتيجه 
 آموزان با اختلال يادگيري خاصنويسي دانشنادرستكاهش افزوده بر 

به درمانگران، مربيان و استفاده از آن را  توانمي است و مؤثر بوده
 نمود.  توصيهمشاوران 

افزار نرم ،يسينويادگيري خاص، نادرست اختلال :يديكلي هاواژه
  افزوده تيواقع
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Abstract 

Objective: Dysorthographia is one of the most 
prevalent learning disabilities among elementary 
school students, accounting for 30% of all learning 
disabilities. This study aimed to investigate the effect 
of an augmented reality training package on reducing 
the dysorthography of students with specific learning 
disabilities. Method: This research employed a 
single-case experimental design with A-B-A 
framework and follow-up. Participants were selected 
purposefully from all female second grade 
elementary school students in Feriedan City during 
the academic year 2021-2022. Four students with 
dictation learning disorders were purposefully 
selected according to the inclusion criteria. Data 
were collected using Raven’s Progressive Matrices, 
a dictation diagnosis test, and dictation error analysis 
method. The training sessions were conducted over 
two months (seven weeks, 20 sessions). The sessions 
included four preliminary sessions (the observation 
phase), 12 middle sessions (the intervention phase), 
and four final sessions (the follow-up phase). Data 
were analyzed by graphing and examining stability 
and trend envelopes. The effect of the independent 
variable on the dependent variable was evaluated 
using in-situ and ex-situ analysis method. Results: 
The results revealed that the percentages of non-
overlapping data (PND) and overlapping data (POD) 
between baseline and intervention phases for the four 
subjects were 100% and 0.00, respectively. The 
improvement percentage and effect size (Cohen’s d) 
in the intervention phase (B) compared to the 
baseline (A) were 21.14% and 0.80, respectively; 
Additionally, the improvement percentage and effect 
size in the follow-up (A) compared to the baseline 
(A) were 22.20% and 1.00, respectively. 
Conclusion: It can be concluded that the augmented 
reality training package is effective in reducing 
dysorthographia in students with specific learning 
disabilities. Therefore, therapists, educators, and 
counselors are recommended to utilize this package 
in their interventions.  
Keywords: Specific Learning Disorder, 
Dysorthography, Augmented Reality Software 
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  مقدمه

براي توصيف مشكلات  "يريادگي يهااختلال"اصطلاح 
 شود (توراري استفاده ميدر يادگي مدتيطولانمداوم و 
در گذشته براي توصيف اين  ).2018ر، ادقو عبدال
كلمه، نارساخواني، كورياز اصلاحاتي مانند  اختلال

آسيب خفيف مغزي و اختلالات رشدي خاص استفاده 
 هاياختلالدهد كه شيوع مطالعات نشان مي .شدمي

درصد است (كارا و پلات،  12تا  5يادگيري خاص بين 
 هاياختلاله مشترك ملي طبق تعريف كميت ).2020

يك  "يريادگي اختلال ") 1990( متحدهايالات يادگيري
اصطلاح عمومي است كه به يك گروه ناهمگن از 

 يجهتوقابلمشكلات  يواسطهبهاختلالات اشاره دارد كه 
در استفاده از گوش دادن، صحبت كردن، خواندن، 

. شوديمرياضي آشكار  هايييتوانااستدلال يا  ،نوشتن
با  زمانهمممكن است  يادگيري هاياختلالاگرچه 
نقايص  مثالعنوانبه( هامعلوليتاختلالات و ساير 

ذهني و اختلال جدي عاطفي) يا  يماندگعقبحسي، 
بيروني (مانند اختلافات فرهنگي، آموزش ناكافي  عوامل

 أثيرتنتيجه  اختلال يادگيرييا نامناسب) رخ دهند، اما 
اختلال  ).2020(شارما و ماهاپاترا،  نيستاين شرايط 

غل، ش ازجملهاصلي زندگي فرد  ابعاد خاص بر  يادگيري
، دوستي و بازي خانوادگيهاي روزمره، امور فعاليت
 نفسعزت ).2019گذارد (ونجاري و همكاران، مي تأثير

پايين و مشكلات رفتاري و اجتماعي كه ناشي از 
 يادزالاحتمبه ،پيشرفت تحصيلي پايين در مدرسه است

مهمي  ماند و مشكلات عاطفيبراي هميشه پايدار مي
  ).2012آورد (آليس، رپو و پپي، براي فرد به وجود مي

در ويرايش پنجم راهنماي تشخيصي و آماري 
يادگيري خاص سه  اختلالبراي اختلالات رواني، 

 و آسيب در نوشتن مشخصه با آسيب در خواندن، 
(انجمن آسيب در رياضيات در نظر گرفته شده است 

). در ميان APA ،2013 -اآمريك شناسيروان
يادگيري، اختلال در زبان نوشتاري  اختلال يرمجموعهز

، طلبحقآيد (مي حساببهمشكلات  ينترمهميكي از 
 ستا). نوشتن يك تكليف پيچيده 1394يزداني، آقايي، 

ن . ايرودميبه شمار  كه براي يادگيري بسيار حياتي 
آيد هاي اوليه زندگي به دست ميتوانايي معمولاً در سال

كودك بعد از چرا كه ). 2020(چانگ، پلاتن و نظامي، 
 صحبت كردن و خواندن شروع به يادگيري تسلط بر

اصطلاح  ).2016، فرامرزي و كند (مهرابينوشتن مي
كه  رودميدر نوشتن براي كودكاني به كار  اختلال

داري از فرصت مناسب براي يادگيري و ررغم برخوعلي
 ،حركتي -هاي عصبي و اختلال حسيعدم وجود آسيب

 و )د ، دستخط يا هرديكتهدر نوشتن ( زياديمشكلات 
مشكلات  ازجمله. )2017، دارند (مك كلوسي و رپ

و  غلطبهتوان مي ،در نوشتن اختلالان با آموزدانش
گذاري درست صلهناخوانا نوشتن حروف، عدم رعايت فا

و  تهديكدر نوشتن، مشكل در  يينپاسرعتبين حروف، 
، عدم هماهنگي نويسي)نادرست( هجي كردن

حركتي ظريف، مشكل دستور زبان و تركيب  هايمهارت
مشكلات  ).2020اشاره كرد (چانگ، پلاتن و نظامي، 

نوشتن بيش از مشكلات خواندن توجه متخصصان تعليم 
شناسان را به خود جلب و تربيت و معلمان و روان

كند. دليل اين امر را شايد بتوان در عيني بودن مي
نوشتاري كه امكان تحليل مشكلات كودك  هايمهارت

دانست. مشكلات نوشتاري به سه  ،آوردرا فراهم مي
يم تقس ديكتهبيان نوشتاري و نويسي، درستحيطه 

  ).1394، يزداني، آقايي، طلبحقشوند (مي
عوامل مهم پيشرفت تحصيلي و شغلي  ديكته يكي از

 ايديكته هايشود. غلطافراد در جامعه محسوب مي
تواند باعث شود كند و ميخواندن يك متن را دشوار مي

خوانندگان كيفيت يك تركيب نوشتار را فاقد ارزش 
از سوي ). 2020ارزيابي كنند (گالوشكا و همكاران، 

يلي رشد تحص يطورجدبهنويسي نادرستديگر، 
 ). 2019دهد (ونجي، قرار مي تأثيركودكان را تحت 

يكي از مشكلات متداول در بين  ،نويسينادرست
كه باعث  هاي يادگيري استآموزان با اختلالدانش
هنگام نوشتن از كلمه را  يآموز حروفدانش شودمي

پردازش وجود مشكلاتي در كنند. حذف و يا اضافه 
حافظه و تشخيص شنيداري در  ،شنيداري
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(فرامرزي، مرادي و قلمزن،  دارند تأثير نويسينادرست
با مشكلات كودك در شنيدن،  نويسينادرست ).1395

ويژگي بارز  ود.شها آشكار ميتلفظ و نوشتن نويسه
اندن اين است كه عملكرد خو نويسنادرست كودكان

 ولي در درست نوشتن كلمات ؛طبيعي است هاآن
مشكل دارند. اين اصطلاح شامل كودكان مبتلا به 
مشكلات يادگيري ناشي از نقص بينايي، شنوايي يا 

ماندگي ذهني، اختلالات عاطفي يا معايب عقبحركتي، 
 يسينونادرست. شودنمي محيطي، فرهنگي يا اقتصادي 

رايج است. با  كاملاًدر ميان كودكان در سن مدرسه 
تغيير حالت يادگيري، افزايش محتواي يادگيري و 

انواع ذارد. گبيشتري بر كودكان مي تأثير نويسينادرست
: خطاي از اندعبارتنويسي نادرستخطاهاي 

جايي (آغاز، وسط و شناسي، حذف، اضافه، جابهواج
، غيرآوايي جايگزينيآوايي،  جايگزينيپايان كلمه)، 

نويسي، وارونه، بازشناسييرقابلغهاي ناتمام و واژه
ريختگي، كندنويسي و شروع اشتباه درهمنويسي، آينه

 ازجملهرويكردهاي مختلفي  ).1393(مهرابي، 
 زبان، نظريه هاي، نظريهتيحرك-ادراكي هاينظريه
 هاينظريه اعصاب، و مغز فعاليت و شناختيعصب

 هاينظريه و فراشناختي هايهشناختي، نظري پردازش
 ،مرادياند (پرداختهنويسي نادرستبه توجيه  رفتاري
بر روي نويسي نادرست). 1393ي، ارثكيان و رضايي

ن از نوشتشود آنان باعث مي گذارد ومي تأثيركودكان 
اجتناب كنند و زود  يروپا گدستعنوان يك فعاليت 

نها آخود مانع رشد تحصيلي  ينوبهبهكه  نااميد شوند
 و انگيزهطلبد كه حلي را ميراه. بنابراين خواهد شد

و مشاركت فعال در آن را به فعاليت نوشتن  آنها يعلاقه
  ايجاد كند. 

اي هترين فناوريپيشرفتهواقعيت افزوده يكي از 
هاي واقعيت تجسم اطلاعات است. اغلب اوقات از فناوري

، سرگرمي و ارتباطاتجامعه (افزوده براي تعامل 
استفاده  يدوفروشخري، ها)، آموزش، گردشگربازي
فناوري در  اين برتري ).1920و همكاران،  شود (مي

 قيرا از طرتواند اطلاعات آموزش در اين است كه مي

 اي يريتصو ،تنيم ،ي(صوت ياچندرسانهعناصر 
 هاانهرس بيترك و انتقال آن ،رهيامكان ذخبا  )،ييدئويو
مكاران، و ه كانو( ارائه كند آنها تغييراتي برانجام  يحت اي

فناوري واقعيت افزوده دنياي فيزيكي و  .)2022
افزودن كند و از طريق ديجيتال را با هم تلفيق مي

هاي ها و فايلتصاوير، فيلم، يانماييپوعناصر مجازي از 
اطلاعات مربوط  به تصاوير واقعي دنياي اطراف، ديداري

 ).2016(سيهاك و همكاران،  دهدارتقا ميبه محيط را 
درواقع  فناوري واقعيت افزوده اين امكان را فراهم 

كند كه كاربر دنياي مجازي را نيز در تلفيق با دنياي مي
توان فناوري واقعيت افزوده را يك واقعي تجربه كند. مي

 ورتصبهاقعي رسانه كه اطلاعات ديجيتالي را با دنياي و
ابل لادرنگ قب صورتبهكند و مكاني و زماني تلفيق مي

(نوروزي، ساماني و لطفي،  تعريف كرد ،تعامل است
هاي درزمينهآن  يريكارگبهضمن اينكه  ).1396

آموزشي از ظرفيت بالايي براي حل مسائل مختلف 
انگيزه  و ،)2013(چودوري و همكاران، برخوردار است 

سطح جذب اطلاعات را به دليل تنوع و  و يادگيري
 اتسيشين ول(دهد تعامل نمايش بصري آن افزايش مي

   ).2020همكاران، 
 پديدآيي زمان از افزوده اقعيتهمچنين اثربخشي و

 قرار بررسي و موردپژوهش گسترده طوربه امروز به تا
) در 2021(همكارانتاستو و ؛ ازجمله ،است گرفته

ا ب تواندميافزوده  تيواقعخود نشان دادند كه  پژوهش
 عملكرد، ADHD انآموزدانشتوجه  ختنيبرانگ
 .و خواندن ارتقا بدهد املا زمينه دررا  آنها يليتحص

، )2020سامرائي و همكارانش (، الباراگاشهمچنين 
 آموزشي واقعيت افزوده افزارنرمدادند كه نشان  نيز

بال نهاي فرد و به ديادگيري يرا در ارتقا تأثيربيشترين 
 با نيازهاي ويژه افراد بدني و اجتماعي هايمهارتآن 

در  ،)2019( هاورث، اليس و همكارانعلاوه بر اين  دارد.
ه واقعيت افزود تأثيريك مقاله مروري به بررسي ميزان 

اوتيسم طيف آموزان خواندن دانش هايمهارتبر 
پرداخته و نشان دادند كه واقعيت افزوده براي 

 ازجمله .مزاياي زيادي دارد تيكآموزان اوتيسدانش
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 شود و بهمي آنهاانگيزه، تعامل و ارتباط  يباعث ارتقا
سبب استفاده از ابزار و منابع چندگانه، يادگيري عميق 

گارزون و ضمن اينكه دهد. شكل مي هاآنرا در 
كه واقعيت افزوده  انددادهنشان هم ) 2019( همكاران

انگيزه، تعامل و حافظه فراگيران را در محتواي آموزشي 
 دارد. رتأثي آنهابخشد و بر پيشرفت تحصيلي ارتقا مي

در پژوهش خود به اين هم ) 2019( عبيد و همكاران
ال موجب انتق تنهانه نتيجه رسيدند كه واقعيت افزوده

اي براي يك ابزار مقابله عنوانبهشود بلكه بهتر دانش مي
اختلالات رشدي و ابزار يادگيري فعال در طول دوران 

 نلاي و همكاراشود. رشد كودك محسوب مي
 سيستم يادگيري تأثيري خود در مطالعهنيز  )، 2019(

اصل مجاورت  اساسبررا مبتني بر واقعيت افزوده 
ه با ك يآموزانكه دانشو نتيجه گرفتند  بررسي كردند

كه  يآموزانبا دانش سهيدر مقا رند،يگيم ادي كرديرو نيا
 ،گيرندياد ميمرسوم  ياچندرسانهروش با 

 يهازهيدر دستاوردها و انگ توجهيقابل هايپيشرفت
در  هم، )2017( انخان و همكارخود دارند.  يريادگي

ي مبتني اهاي ديكتهبا عنوان ارائه كمك خود پژوهش
آموزان با مشكلات در نوشتن بر واقعيت افزوده به دانش

زه گيري انگيكه اين مدل باعث شكل گيرندنتيجه مي
طبق  يادگيري شده است. ان با اختلالآموزدانشدر 

شود تا فناوري واقعيت افزوده سبب مي، آنهاگزارش 
ه كد نكلمات را صحيح بنويسي ان ديكتهآموزدانش

اي هبراي شركت در فعاليت نفساعتمادبهباعث ايجاد 
شود. اين سيستم توانايي كافي براي ايجاد مي يآموزش

در  آنهاآموزان به نوشتن و كمك به علاقه در دانش
خود را دارد. هنگام كپي كردن متن يا نوشتن خودبه
اي و حسي همچنين امكان حل مشكلات زمينه

نتايج  كند.با نارسانويسي را فراهم مي آموزاننشدا
نشان داد ، هم )2016(ي و فرامرزي مهرابپژوهش 

نويسي اي بر كاهش ميزان نادرستهاي چندرسانهبازي
مثبت و  تأثيرآموزان با اختلال يادگيري خاص دانش
)، هم در 1398( پوشنه قلب و نيك دارد. داريمعني

 ايرايانه هايكه برنامه گيرندميپژوهش خود نتيجه 

 روش يك عنوانبه تواندمي فعال حافظة تقويت
 تحصيلي عملكرد پيشرفت در مناسب ايمداخله

شد. داشته با تأثيرخاص  يادگيري اختلال با آموزاندانش
 هايبازي تأثير، نيز در )1398( قجر و باقرپور

 خواندن عملكرد بهبود بر جورچين الكترونيكي
كه اين  گيرندمينارساخواني نتيجه  با آموزاندانش
 يژهوبه خواندن هايمهارت بر مثبتي تأثير هابازي
 خواندن و متن درك و تصاوير ناميدن« هايمؤلفه
 به هم ،)1396( اميني و پورعلي .است داشته »كلمات
 ايانهراي شناختي بخشيتوان افزارنرم اثربخشي بررسي

 اختلالات داراي آموزاندانش توجه كاركردهاي بر
 هك گيرندمي نتيجه و پرداخته نارساخواني يادگيري

 بيشتر بهبود موجب ايرايانه شناختي بخشيتوان
 يادگيري اختلال آموزاندانش در توجه كاركردهاي

در  نيز ،)1389ملكيان و آخوندي ( همچنين  .گرددمي
در درمان اي چندرسانهآموزش  تأثيرپژوهشي 

ان با اختلال يادگيري را آموزدانشنويسي نادرست
  . را گزارش كردند روشاين  بودن مؤثر وبررسي 
در صورت عدم درمان و نويسي نادرست يطوركلبه

ان در آموزدانشحمايت منجر به شكست و عدم حضور 
براي آموزش  شود كه عواقب وخيميمدرسه مي

ان در آموزدانش شناختيروانو بهزيستي  تحصيلي
به همراه دارد (گالوشكا و شولت كورن،  بزرگسالي

دشوار  يتواند فعاليتآموزش به كودكان مي ).2016
انند توچرا كه كودكان فقط براي مدت كوتاهي مي ؛باشد

بر روي موضوع يا مطلب خواسته شده تمركز كنند. ارائه 
بازي، مانند بخش و تعاملي لذتآموزشي هاي روش

 ،فناوري اطلاعات و ارتباطاتآهنگ، درام و استفاده از 
مهارت به خاطر و باعث افزايش توجه و يادگيري 

در اين ميان، شود. مي آموزدانش سپردن و درك كاربران
هاي آموزشي روشواقعيت افزوده يكي از انواع 

 رتصوبهرا  ايچندرسانهيادگيري  وكننده است سرگرم
سليمان، (رامبلي، ماتچا و  دكنارائه مي شدهيغن

2013.(  
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 ها،زمينه تمام در بشري شگرف هايپيشرفت طرفي از
 قرار شرايطي در را ما  ايرايانه فناوري حوزة در بالأخص

 ديدةپ يك با برخورد يا تغيير انتظار هرلحظه در كه داده
در عصر  خردسال فرزندان. سازدمي ممكن را جديد
 واجهم وسايلي و ابزارها با زندگي ابتداي از نيز كنوني
 عصر در فنّاورانه هايپيشرفت  محصول كه هستند
 كودكان بازي ابزارهاي ،بهتر عبارتي به. است فرامدرن

 بلكه ،نيست ماسه و خمير گل، ديگر خردسالي در
 رد حداقل توانمي را ديجيتال پاي رد كه است وسايلي
 ونچ تا جايي كه نويسندگاني كرد مشاهده آن از بخشي
 را كودكان امروز) 2008 ورگان، و اسمال( اسمال گري

 تاپ دان همانند ديگر برخي و " ديجيتال بوميان"
 نيبنابرا نامند.مي اينترنت نسل را آنها) 2009( اسكات

ابزارهاي نوين در حوزه فناوري  هامروز كهينابا توجه به 
اطلاعات در بين كودكان و نوجوانان طرفداران زيادي 

آموزشي،  يهاروشضرورت دارد كه  پيدا كرده است،
 هاييفنّاوركه مبتني بر جديد  يامداخلهدرماني و 
د علمي قرار گير هاييبررس مورد ،نوين استديجيتالي 

هاي جديد در تواند راهگشاي روشمي آنهانتايج  و
با توجه به پيشينه علمي مربوط  هاي مختلف باشد.حوزه

كه در اين پژوهش مطرح  يسؤالترين مهم به موضوع،
 اين است كه آيا مداخله آموزشي مبتني بر  ،شودمي

ي نويسنادرست كاهش واقعيت افزوده بر بسته آموزشي
  ؟دارد تأثير خاص ان با اختلال  يادگيريآموزدانش

   روش 
 پژوهش روش از تحقيق ماهيت و هدف به توجه با

 آن گاهي كه است شده منفرد استفاده مورد آزمايشي
 زماني هايسري آزمايش يا آزمودني تك آزمايش را

 بر مشتمل كه است پژوهشي پژوهش، اين. اندناميده
 باشدمي افراد از محدودي تعداد روي بر فشرده تحقيق

 اين در. اندشده گرفته نظر در انفرادي صورتبه كه
 A-B -A طرح. شد استفاده A-B -A طرح از پژوهش
 و) پايه خط( A موقعيت :است موقعيت سه شامل

. باشدمي) پيگيري( A و موقعيت) مداخله( B موقعيت
 با دختر آموزاندانش شامل كليه پژوهش آماري جامعه
 شهرستان ابتدايي دوم پايه در خاص يادگيري اختلال

 .كردند بودمي تحصيل 1400-1399 سال در كه فريدن
 مورداستفاده هدفمند گيرينمونه روش پژوهش اين در

 عميقي درك كه بود افرادي انتخاب هدف. گرفت قرار
. نمايند فراهم پژوهشگر براي موردمطالعه موضوع از

 يك از بيش از آزمودنيتك هايطرح در نمونه حجم
 30 تا تواندمي تعداد اين. شودمي استفاده آزمودني
 نفر 4 پژوهش اين در. يابد افزايش نيز آزمودني

 يادگيري اختلال با ابتدايي دوم پايه دختر آموزدانش
 دارا را پژوهش به ورود هايملاك كه ديكته در خاص
 انتخاب هدف،. شدند انتخاب هدفمند صورتبه ،بودند

 براي موردمطالعه موضوع از عميقي درك كه بود افرادي
معيارهاي ورود به پژوهش . دننماي فراهم پژوهشگر

، دوم ابتدايي يهآموز پادانشتحصيل در  :عبارت بودند از
داشتن مشكل شديد در درس ديكته با نظر معلم و 

هوش  داشتنآموز، بررسي كارنماي تحصيلي دانش
متوسط و بالاتر با انجام آزمون هوش ريون (فرم رنگي)، 

 شناسنداشتن اختلال رواني ديگر به تشخيص روان
باليني، نداشتن مشكل جسمي ديگر با تشخيص پزشك. 

 و عدم رضايت والدين نيزپژوهش  معيارهاي خروج از
  بود. غيبت بيش از دو جلسه آموزشي

  :است آمده زير شرح به هاآزمودني هايويژگي خلاصه
با نام (غ.ش) در  آموزيدانش): 1آزمودني شماره (

 ازنظرباشد كه مي112پايه دوم ابتدايي با بهره هوشي 
شناس جسماني و رواني به تشخيص پزشك و روان

-مشكلي ندارد. خانواده داراي سطح اقتصاديباليني 
 زا تربزرگ برادر و آزمودني يك هستند خوبي اجتماعي

ولي در  ،ديكته مشكل دارد درس در نامبرده. دارد خود
  هاي ديگر عملكرد مناسبي دارد.درس

با نام (آ،ي) در  آموزيدانش): 2آزمودني شماره (
باشد كه به مي 109پايه دوم ابتدايي با بهره هوشي 

و  جسماني ازنظرشناس باليني تشخيص پزشك و روان
 از تربزرگيك خواهر آزمودني سالم است.  كاملاًرواني 

خانواده وي داراي سطح اجتماعي و  و خود دارد
 درس ديكته جزبهاقتصادي مناسبي هستند. نامبرده 

  دارد.مشكلي ن
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با نام (ن،ح)  در  آموزيدانش): 3آزمودني شماره (
است كه به  103پايه دوم ابتدايي با بهره هوشي 

و  جسماني ازنظرتشخيص پزشك و روانشناس باليني 
داراي يك خواهر آزمودني سالم است.  كاملاًرواني 
اجتماعي و اقتصادي  ازنظر و از خود است تركوچك
. نامبرده مشكل دارددر سطح متوسط  ايخانواده

ولي در درس رياضي  ؛شديدي در درس ديكته دارد
  عملكرد مناسبي دارد.
با نام (ن،د) با بهره  آموزيدانش): 4آزمودني شماره (

در پايه دوم ابتدايي است كه به خاطر  96هوشي 
در درس مشكلات شديد و عدم پيشرفت تحصيلي 

براي بار دوم مجبور به تكرار پايه تحصيلي دوم ديكته 
سطح اقتصادي و  اي باخانوادهآزمودني شده است. 

 .از خود دارد تركوچكيك خواهر  متوسط واجتماعي 
جسماني و رواني به تشخيص پزشك و  ازنظر هنامبرد
؛ اما در درس ديكته شناس باليني مشكلي نداردروان

  مشكلات شديدي دارد
در اين پژوهش براي اطلاعات.  يآورعجمابزارهاي 

ديكته،  خطاهاي اطلاعات از روش تحليل آوريجمع
 ونري روندهپيش هايماتريسديكته و  تشخيص آزمون

   استفاده شد. كودكان
در اين پژوهش با استفاده از  .تحليل خطاهاي ديكته
 غيررسمي هايديكته، ديكتهروش تحليل خطاهاي 

مورد  ،شدميگفته  كه توسط پژوهشگر آموزاندانش
تحليل قرار گرفت و فراواني و نوع خطاها مشخص شد. 

رفته گانجامهاي با توجه به ادبيات پژوهشي و نيز بررسي
از: جايگزيني  اندعبارتنوع خطاها  ،در اين پژوهش

صدا، جايگزيني حروف داراي صداهاي حروف هم
جايي كلمات، حذف جايي حروف و جابهمتفاوت، جابه

حروف و كلمات، اضافه كردن حروف و كلمات، اشكال 
هاي ديداري (استثنايي)، تعميم لهجه و تلفظ در كلمه

  .ديكتهنادرست در 
براي بررسي همچنين  .آزمون تشخيص ديكته

 تهديكاز آزمون تشخيص  ،انآموزدانشي يكتهعملكرد د
توسط شده است. اين آزمون  آموز استفادهدانش

تحت  1391در سال ، يارمحمديان و فرامرزي كوسنج
عنوان طراحي، ساخت و هنجاريابي آزمون تشخيص 

دوم،  هايان پايهآموزدانشدر  ديكتهاختلال يادگيري 
سوم و چهارم دبستان در شهر اصفهان ساخته شده 

آزمون شامل تصويرنويسي،  هاياست. خرده مقياس
، سازيواژهيابي، صحيحيابي، تشخيص تشديد، غلط

ها صدا، شناسايي كلمههمكامل كردن تشخيصي حروف 
ين ا هايياسخرده مقايب اعتبار . ضراست ديكتهو متن 

گزارش شده  %78تا  %75و   %74تا  %67آزمون از 
  است.
 اين در .1كودكان ونير روندهشيپ يهاسيماتر

 هايماتريس از كودكان هوش ارزيابي براي پژوهش
 يبرا كه است شدهاستفاده  كودكان ريون روندهپيش
 داراي آزمون اين. رودمي كار به افراد هوش گيرياندازه

 كودكان يويژه فرم از پژوهش اين در كه است فرم دو
 9 تا 5 كودكان هوش سنجش براي كه ،)رنگي فرم(

 آزمون اين در. است شده استفاده رود،مي كار به ساله
 الگوهاي آن بر اساس كه منطقي بايد آزمودني ابتدا
 بين از سپس و كند كشف را اندشده ساخته سؤال
 املك را سؤال الگوي كه را تصويري احتمالي هايگزينه
 و سنجيروان هايشاخص تعيين. كند انتخاب كند،مي

 رنگي روندهپيش هايماتريس هوش آزمون هنجاريابي
 ،فشتمي در پژوهشي كه توسط رسولي كودكان ريون

 6 )، بر روي كودكان1401غفاري( كيامرثي و هاشمي،
دهد شهر رشت انجام شده است، نشان مي ساله 11 تا

 مقياس بين معناداري و مثبت كه همبستگي
 نهبي استنفورد و ريون رنگي روندهپيش هايماتريس
 روايي از حاكي كه) 001/0P<، 758/0= r( دارد وجود

 ريون رنگي روندهپيش هايماتريس مطلوب همگراي
 ضريب آزمون، اين بررسي اعتبار در همچنين. است
 سيتجن تفكيك به و كل در بازآزمايي و كرونباخ آلفاي

 هم و دروني همساني ضرايب هم كه شد محاسبه
 گيرن روندهپيش هايماتريس مقياس بازآزمايي ضرايب
 7/0 زا بيش جنسيت، تفكيك به و مقياس كل در ريون

 محاسبه روش از استفاده با همچنين. آمد دست به
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 هوشي بهره هاي، معادل)z نمرات( استاندارد نمرات
 پسران و دختران تحصيلي پايه 6 آموزان دانش

 -استنفورد هوش مقياس در) ششم تا يكم هايپايه(
  .آمد دست به 15 معيار انحراف و 100 ميانگين با بينه،

  روش اجرا
 گيريبا استفاده از روش نمونه پژوهش اجرايمنظور به

ريدن ف هاي دولتي شهرستانيكي از دبستانبه هدفمند 
با همكاري  مراجعه و )تيرمدرسه هفت( استان اصفهان

آموزاني كه دانشميان مدير مدرسه و معلم پايه دوم از 
 ندهروپيش هايماتريس ،در درس ديكته مشكل داشتند

و آزمون ديكته گرفته شد. از ميان  كودكان ريون
نفر كه ملاك ورود به پژوهش را  4شدگان معرفي
اجراي پژوهش عنوان نمونه انتخاب شدند. به ،داشتند
جلسه ابتدايي (مراحل  4 شامل بود كه جلسه 20شامل 

 -يآموزش مداخلات(مياني جلسه  12مشاهده) و 
جلسه  4) و ي آموزشي مبتني بر واقعيت افزودهبسته

جلسه  4در هريك از   .انتهايي (مراحل پيگيري) بود
 آموزاناز دانش (مرحله مشاهده) اوليه پژوهش

و  آزمون ديكته كوسنج كننده در پژوهش،شركت
جداگانه  غيررسمي هايديكتهو  )1391( رانديگ
 ،)بودكلمه  100منظور تحليل تكليف كه شامل (به

 مداخلات مياني جلسه 12سپس در . شدميگرفته 
 افزار واقعيتنرم بر مبتني آموزشي يآموزشي (بسته

صورت انفرادي جلسات آموزش به افزوده)، اجرا گرديد.
روز  3صورت دقيقه بود كه به 45 هر جلسه آموزش .بود

هر ابتداي در  .گرديد اجرادر هفته، بر روي كودكان 
و سپس شد ازي جلسه مرحله قبل تكرار مي، بجلسه
 آموزاناز دانششد. ي جديد بازي انجام ميمرحله
بار هر سه جلسه يكدر اين مرحله، كننده شركت

و ديگران  آزمون ديكته كوسنج ،جلسه)  4 درمجموع(
منظور بهجداگانه ( غيررسمي هايديكتهو  )1391(

  گرفته شد. ،)ديكته تحليل تكليف
ي در اين پژوهش از آموزش منظور انجام مداخلاتبه

 گي،بي(ي آموزشي مبتني بر واقعيت افزوده يك بسته
كلمه كه به  120، استفاده شد كه در آن، )1399

 يهاي اول و دوم دبستان در زمرهتشخيص معلمان پايه

 يآموزش يكلمات مشكل بودند، استفاده شد. در بسته
افزوده با انتخاب هر كلمه،  واقعيت افزارنرم بر مبتني

 شود. سپس با لمسشكل كلمه نمايش داده و تلفظ مي
شوند تا كاربر با كشيدن دا ميهاي آن از هم جكلمه، واج

ها را سرهم كند و كلمه را آنها روي صفحه، مجدداً آن
بازسازي كند. در صورت انجام صحيح اين كار، دوربين 

آن مقابل  داشتننگهشود و كودك با گوشي باز مي
بعدي از كلمه را مشاهده تصوير مخصوص، مدل سه

اني جهت تعيين اعتبار محتوايي بسته درم كند.مي
صورت يك فرم شده، پرسشنامه محقق ساخته بهطراحي

متخصصين  10سؤال در اختيار  10ارزيابي كلي با 
اختلال يادگيري قرار گرفت. سپس ضريب كاپا براي 
محاسبه توافق ارزيابان استفاده شد. ضريب كاپا يا 
ضريب توافق، براي سنجش توافق كلي در مورد يك 

ان كنندگت بين مشاهدهابزار و ثبات و همبستگي نمرا
اين  .روديا ارزيابان مختلف يك موضوع به كار مي

د صورت درصضريب بين صفر تا يك متغير است و به
قبول ضريب كاپا بيش شود. حداقل مقدار قابلبيان مي

در توافق دو داور يا  8/0بوده و مقادير بالاتر از  6/0از 
افزار ضريب توافق براي اين نرم .آل استارزياب ايده

 %95( 837/0ارزيابان با استفاده از ضريب كاپا برابر 
) محاسبه شد. 952/0تا  632/0فاصله اطمينان، 

افزار مزبور از اعتبار محتوايي قابل قبولي بنابراين نرم
  .)1399(بيگي، راستي و فرامرزي، برخوردار است 

 B( ،4 (موقعيت از پايان جلسات آموزشيپس 
)، Aعنوان مرحله پيگيري(موقعيت بهجلسه انتهايي 

 ديكته آزموندر اين مرحله در هر جلسه نيز  اجرا گرديد.
 غيررسمي هايديكته و) 1391(ديگران  و كوسنج
   شد. هگرفت) ديكته تكليف تحليل منظوربه(  جداگانه

  

  
  هاوتحليل آماري دادهروش تجزيه

 ابتدا شده،گردآوري هايداده وتحليلتجزيه منظوربه
 موقعيت و شد تبديل T استاندارد نمرات به خام نمرات
 ،)A موقعيت يا اوليه اطلاعات مرحله موقعيت( پايه خط

 ،)A موقعيت(پيگيري مرحله و) B موقعيت يا( مداخله
 تفسير جهت سپس. شد رسم نمودار روي آزمودني هر
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 درون شاخص ديداري، هاي تحليلروش از گيرينتيجه و
 درصد و همپوش غير هايداده درصد ثبات، شاخص و

 ديداري تحليل براي. شد استفاده همپوش هايداده
 در آزمودني، هر براي نمودار رسم از پس ها،داده نمودار
 موقعيت هايداده يميانه از استفاده با اول يمرحله
 محور با موازي هاداده يميانه خط مداخله، و پايه خط

x رارق ميانه خط روي ثبات يمحفظه يك و شد كشيده 
 يكي كه موازي خط دو يعني ثبات يمحفظه. گرفت
 و هفاصل شود،مي رسم ميانه خط بالاي ديگري و پايين
 يا افتادگي بيرون ميزان خط، دو بين يدامنه

 زا استفاده با. دهدمي نشان را هاداده سري تغييرپذيري
 يا زير هاداده نقاط % 80 اگر درصدي، 20 - 80 معيار
 ،گيرند قرار) ثبات محفظه( ميانه مقدار درصد 20 درون
 بررسي براي ازآنپس. دارند ثبات هاداده شودمي گفته
 و شد استفاده كردن دونيم روش از ها،داده روند

 20 - 80 معيار اساس بر روند خط ثبات يمحفظه
 و روند خط و ميانه خط رسم از پس. شد رسم درصدي
 مانند توصيفي آمار هايشاخص آنها، ثبات يمحفظه

 درون ديداري تحليل هايشاخص و ميانگين و ميانه
 و ندرو و سطح تغيير مانند موقعيتي بين و موقعيتي

PND شد محاسبه .PND درصد يدهندهنشان 
 و پايه خط( آزمايشي موقعيت دو نقاط غيرهمپوشي

 پژوهش در آزمايشي كنترل ميزان. است) مداخله
 عيتموق به موقعيت يك از سطح تغيير به آزمودني،تك
 بستگي PND همپوش غير هايداده درصد و ديگر
 مجاور موقعيت دو بين PND چه هر همچنين،. دارد
 ار مداخله توانمي بيشتري اطمينان با باشد، بالاتر

 مراحل كليه كه است ذكر به لازم. دانست اثربخش
 هايطرح كتاب اساس بر پژوهش، اين ديداري تحليل

لدفورد و  نوشته رفتاري علوم در آزمودنيتك
  .است شده اقتباس ،)2009(گاست

  

  هايافته
آمده، هر يك از دستمنظور خلاصه نمودن نتايج بهبه

گان كنندو پيگيري براي شركت آموزشيجلسات خط پايه، 
  .در جداول و نمودارها به شرح ذيل آمده است

  
  موقعيت خط پايه، مداخله و پيگيري 3در نويسي نمرات نادرستهاي آماري شاخص. 1جدول 

مرحله 
  سنجش

  )A موقعيت(پيگيري )B موقعيت(آموزشي )B موقعيتخط پايه(
  استانداردانحراف   ميانگين  انحراف استاندارد  ميانگين  انحراف استاندارد  ميانگين

  85/0  63/74  16/5  71  94/1 75/54 1نفر 

  25/0  13/72  69/6  25/62  07/2  50/45  2نفر 

  87/0  25/66  14/10  50/59  50/1  25/33  3نفر 

  03/1  88/21  21/4  13/20  11/1  38/11 4نفر 

  كل
22/36  85/16  22/53  14/21  72/58  20/22  
  درصد بهبودي  اثر اندازه  درصد بهبودي  اثر اندازه  درصد بهبودي  اثر اندازه

---  ---  80/0  94/31  1  31/38  

  
شود مي مشاهده 1طور در كه در جدول همان
كننده در مرحله هر شركتنويسي نادرستنمرات 
) تغيير كرده است. A) نسبت به مرحله پايه (Bمداخله (

زوده واقعيت اف اين روند نشان از اثربخشي بسته آموزشي
آموزان با اختلال نويسي دانشنادرست كاهش بر

ات نمرميانگين و انحراف استاندارد يادگيري خاص دارد. 
 موقعيت 3 در نادرست نويسي دركنندگان شركتكل 

آورده شده  1در جدول نيز  پيگيري و مداخله پايه، خط
شود با مشاهده مي 1طور كه در جدول همان است.

نمرات خط پايه و مداخله براي نمره  ،هاينتوجه ميانگ
 ، از طرفي درصدنويسي افزايش داشته استنادرست
 خط( A موقعيت نسبت به )مداخله( B موقعيت بهبودي

 گذاري تأثير دهنده نشان كه 14/21 با است ،  برابر)پايه
باشد و مي 80/0است و اندازه اثر هم  مناسب حد در



  7-22، 1405بهار ، 1، شماره ششو فصلنامه كودكان استثنايي، سال بيست 
__________________________________________________________________________________ 

15 

  
  99شماره پياپي  ■ 1شماره  ■

  1405سال  ■سال بيست و شش  ■

 معناداري طور به مداخله كه كرد گيرينتيجه توانمي
 موقعيت بهبودي است، همچنين درصد بوده اثربخش

A )پيگيري( موقعيت به نسبت A )است برابر ،)پايه خط 
 حد در پايداري اثر درمان دهنده نشان كه 20/22 با

به دست آمده هم نشان  1 اثر اندازه و است مناسب
  .پايداراست معناداريطور به تأثير مداخله كه دهدمي

يان ب كه پژوهش اصلي فرضيهمنظور بررسي در ادامه به
 كاهش بر افزوده واقعيت آموزشي دارد بستهمي

 خاص يادگيري اختلال با آموزاندانش نويسينادرست
 ازجمله هاي طرح مورد منفردشاخصدارد، از  تأثير

و جداول تحليل موقعيت دروني و بيروني  ،نمودارها
 استفاده شده است.  ديدارييت از روش تحليل درنها

 هايگيرياندازه آموزان طيدانش ابتدا نمرات خام
 و ديگران و كوسنج ديكته (با اجراي آزمونمكرر 
طي جلسات خط  و درجداگانه)  غيررسمي هايديكته

) و پيگيري B)، مداخله (موقعيت Aپايه (موقعيت 
ي قرار موردبررس صورت تحليل ديداري) بهA(موقعيت 
 ،پايه خط موقعيت در نويسينادرست نمرات گرفت و 
 درون ديداري تحليل و  2در جدول  پيگيري و مداخله

 اقعيتو آموزشي بسته تأثير موقعيتي برون و موقعيتي
آمده  3در جدول  آموزاندانش نويسينادرست بر افزوده
 است.

  
  در موقعيت خط پايه، مداخله و پيگيرينويسي نادرست نمرات.  2 جدول

  جلسات

  آزمودني
  پيگيري  مرحله مداخله  مرحله خط پايه

  دوازدهم  ازدهمي  دهم  نهم  هشتم  هفتم  ششم  پنجم  چهارم  سوم  دوم  اول

  5/75  75  5/73  5/74  77  73  69  65  5/56  5/55  55  52  1نفر

  72  72  5/72  72  71  5/63  59  5/55  5/48  45  75/44  75/43  2نفر

  66  5/67  5/65  66  5/70  65  5/54  48  5/34  5/34  5/32  5/31  3نفر

  22  22  5/20  23  75/24  5/22  5/17  75/15  10  12  11  5/12  4نفر 
  

فزوده ا واقعيتتأثير بسته آموزشي منظور بررسي به
 وندر ديداري تحليل ان باآموزنويسي دانشبر نادرست
استفاده  PNDموقعيتي از شاخص  برون موقعيتي و

براي بررسي كيفيت نتايج ). سپس 3شده است (جدول 
مداخله آموزش بسته آموزشي واقعيت افزوده بر 

به دست آوردن معناداري باليني  براينويسي و نادرست
استفاده ، 3رو شاخص اندازه اث 2دياز شاخص درصد بهبو

و  4لين بار توسط بلانچاردبراي او 2و  1روابط شد. 
 ،)1200و همكاران،  اوگلزبه نقل از  1998( 5كوارزسا

   پيشنهاد شد.
 –درصد بهبودي = ((ميانگين خط پايه ) 1رابطه 
  100 ×) درمان مرحله ميانگين) / درمان مرحله ميانگين

 –كوهن ) = (ميانگين خط پايه  dاندازه اثر ( ) 2رابطه 
رد كلاستاندا انحراف) / درمان مرحله ميانگين
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  كنندگاننويسي شركت. تحليل ديداري درون و برون موقعيتي تأثير بسته آموزشي واقعيت افزوده بر نادرست3 جدول
  تيبين موقعي  درون موقعيتي

 نفر دوم نفر اول    نفر چهارم نفر سوم نفر دوم نفر اول  
نفر 
 سوم

نفر 
  چهارم

توالي 
 A B A B A B A B  موقعيت

 مقايسه
  موقعيت

B 

A 

B 

A 

B 

A 

B 

A 

طول 
تغييرات   4  4  4  4  4  4  4  4  هاموقعيت

  روند
  مثبت
  صعودي

  مثبت
  صعودي

  مثبت
  صعودي

  مثبت
  صعودي

  20  5/11  75/59  5/33  5/61  88/44  71  25/55  ميانه

  13/20  38/11  50/59  25/33  25/62  5/45  71  75/54  ميانگين
اثر 

وابسته 
  به هدف

 مثبت مثبت مثبت  مثبت

دامنه 
  تغييرات

7/60 
– 

7/49  

1/78 – 
9/63  

4/49 
– 

4/40  

4/67 – 
1/55  

1/30 
– 

8/36  

7/53 – 
7/65  

6/12 
– 

3/10  
22 – 8  

تغييرات 
  ثبات

  باثبات  باثبات  باثبات  باثبات

دامنه 
تغييرات 
محفظه 

 % 20ثبات 
  از ميانه

  سطح تغيير  ثباتيب  باثبات  ثباتيب  باثبات  ثباتيب  باثبات  باثبات  باثبات

تغيير   تغيير سطح
  نسبي

56  
  به
67  

75/46  
به 

25/57  

5/34  
به 

25/51  

11  
به 

63/16  

  تغيير نسبي
5/53  

-  
56  

67  
–  
75  

25/44 
– 
75/46  

25/57 
– 
25/67  

32  
–  

5/34  

25/51 
– 
75/67  

75/11 
–  
11  

63/16 
– 
63/23  

تغيير 
  مطلق

5/56  
  به
65  

5/48  
به 

5/55  

5/34  
  به
48  

10  
به 

75/15  

  تغيير مطلق
52  
–  

5/56  

65  
–  
77  

75/43 
–  

5/48  

5/55  
–  
71  

5/31  
–  

5/34  

48  
–  

5/70  

5/12  
-  

10  

75/15 
– 
75/24  

تغيير 
  ميانه

25/55  
  به
71  

88/44  
به 

25/61  

5/33  
به 

75/59  

5/11  
  به
20  

تغيير   روند
  ميانگين

75/54  
  به
71  

5/45  
به 

5/62  

25/33  
به 

5/59  

38/11  
به 

13/20  

بدون   جهت
  شيب

  صعودي
بدون 
  شيب

  صعودي
بدون 
  شيب

  صعودي
بدون 
  شيب

  هاداده يپوشهم  صعودي

  PND %100  %100  %100  %100  باثبات  باثبات  باثبات  باثبات  باثبات  باثبات  باثبات  باثبات  ثبات
مسيرهاي 
  POD %0  %0  %0  %0  خير  خير  خير  خير  خير  خير  خير  خير  چندگانه

 

درصد دهد، نشان مي 3طور كه نتايج جدول همان
، 18/22كننده نفر اول برابر است با بهبودي براي شركت

آزمودني براي ،  91/26برابر است با  دوم آزمودني براي
برابر  آزمودني چهارمبراي ، و  12/44برابر است با  سوم

در حد  اثربخشيدهنده كه نشان، 48/43است با 
مناسب است. اندازه اثر در برابر تأثيرات اندازه نمونه 

تري از گيري صحيحمقاوم است، بنابراين اندازه
 6كند. كوهنمي فراهممعناداري اثر بين متغيرها 

) معتقد است 2006، 7، به نقل از بيسون و روبي1988(
مناسب و  ، اندازه اثر8/0تر از ي اثر بزرگاندازه
گيري كرد كه توان نتيجهتوجهي است كه ميقابل

 كه در اينجا طور معناداري اثربخش بوده استمداخله به
براي ، 73/1كننده اول برابر است با براي شركت

سوم  آزمودنيبراي  ،67/1دوم برابر است با  آزمودني
چهارم برابر است با  آزمودنيبراي و   69/1برابر است با 
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 مناسب تأثير بسته آموزشي اثربخشيه نشان از ك، 60/1
  .دارد نويسي واقعيت افزوده بر نادرست

 عيتواق آموزشي بسته منظور درك بهتر اثربخشيبه
تا  1آموزان نمودارهاي دانش نويسينادرست بر افزوده

 تأثير ثبات يمحفظه و روند خط دهد كه،  نشان مي4
 نويسينادرست بر افزوده واقعيت آموزشي بسته
  باشد.آموزان به چه شكل ميدانش
  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  نفر اول نويسينادرست بر افزوده واقعيت آموزشي بسته تأثير ثبات يمحفظه و روند خط . 1نمودار
  
  

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

  نفر دوم نويسينادرست بر افزوده واقعيت آموزشي بسته تأثير ثبات يمحفظه و روند خط . 2نمودار
  

   



 آموزان با اختلال يادگيري خاصنويسي دانشنادرستكاهش تأثير بسته آموزشي واقعيت افزوده بر : همكارانسحر نجف پور و 
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  نفر سوم نويسينادرست بر افزوده واقعيت آموزشي بسته تأثير ثبات يمحفظه و روند خط . 3نمودار

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مچهارنويسي نفر ي ثبات تأثير بسته آموزشي واقعيت افزوده بر نادرست.  خط روند و محفظه4نمودار
 

 بسته منظور درك بهتر اثربخشيهمچنين به
 آموزاندانش نويسينادرست بر افزوده واقعيت آموزشي
درصد بهبودي و اندازه اثر چهار  ،PND ،PODميانگين 

 شده استمحاسبه كننده در پژوهشآموز شركتدانش
  .آورده شده است  4 جدول و نتايج در

  

  ، درصد بهبودي و اندازه اثر PND ،PODهاي شاخصميانگين بررسي  . 4جدول 
  اندازه اثر  درصد بهبودي PND  POD  هاشاخص
  73/1  18/22  0%  100% نفر اول

  67/1  91/26  0%  100% نفر دوم

  69/1  12/44  0%  100%  نفر سوم

  60/1  48/43  0%  100%  نفر چهارم

  68/1  17/34  0%  100%  كلميانگين 
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ول ها و جدادرنتيجه با توجه به تحليل ديداري شكل
هاي غير درصد دادهميانگين ذكرشده و با توجه به 

، درصد )%100() براي كل افراد PNDهمپوش (
كوهن) براي  dو اندازه اثر ( )35/34(بهبودي براي كل 

گيري كرد كه بسته توان نتيجهمي)، 68/1(كل افراد 
 آموزاننويسي دانشآموزشي واقعيت افزوده بر نادرست

 است.  بوده اثربخش خاص با اختلال يادگيري

  هايافته
 هبست اثربخشي باهدفطور كه بيان شد، پژوهش همان

 نويسينادرست كاهش بر افزوده واقعيت آموزشي
خاص انجام گرفت و  يادگيري اختلال با آموزاندانش

 يآموزش هاي پژوهش نشان داد كه بستهنتايج و يافته
 كاهش بر افزوده افزار واقعيتمبتني بر نرم

 خاص يادگيري اختلال با آموزاندانش نويسينادرست
 آموزاندانش نويسيتأثير دارد و موجب كاهش نادرست

يم با يرمستقغ مستقيم يا طوربهشده است و اين نتايج 
هاي خان ، ازجمله پژوهششدهانجامي هاپژوهشنتايج 

)، 2020)، باراگاش و همكاران (2017و همكاران (
) 1389)، ملكيان وآخوندي (2019هاورث و همكاران (

نتايج باشد. ) همسو مي1396و فرامرزي و مهرابي (
دهد ) نشان مي2017پژوهش خان و همكاران در سال (

گيري انگيزه و شكلواقعيت افزوده باعث  افزاركه نرم
آموزان با اختلال بهبود مهارت هجي كردن در دانش

باراگاش و همكارانش شود. همچنين مي خاص يادگيري
) نشان دادند كه فناوري واقعيت افزوده 2020سال (در 

نبال هاي فرد و به ديادگيري يبيشترين تأثير را در ارتقا
هاي هاي بدني و مهارتمهارتهاي اجتماعي، آن مهارت

نتايج حاصل  .دارد با نيازهاي ويژه زندگي شخصي افراد
)  2019( در سال هاورث، اليس و همكاراناز تحقيقات 

آموزان كه واقعيت افزوده براي دانش دهدمينشان 
ه، انگيز يازجمله باعث ارتقا ؛اوتيسم مزاياي زيادي دارد

شود و  به سبب استفاده از ابزار تعامل و ارتباط آنها مي
آموزان و منابع چندگانه، يادگيري عميق در اين دانش

) در 1389در (هم ملكيان و آخوندي  .گيردشكل مي
آموزشي در هاي ياچند رسانه نشان دادند كهپژوهشي 

آموزان با اختلال يادگيري اختلال ديكته دانش بهبود
هم در ) 1396فرامرزي و مهرابي (همچنين  ثير دارد. تأ

اي بر كاهش كه بازي چندرسانه دادنشان پژوهش خود 
آموزان با اختلال يادگيري نويسي دانشميزان نادرست

  تأثير دارد.
 توان گفتپژوهش ميي در تبيين فرضيه 
 فر روشهمچون ( 8هاي چند حسيكه روش گونههمان
 استيلمن و گيلينگهام – و اورتون )1921( كلر -نالد 

در درمان نادرست نويسي  )1970 و 1960(
 حركتي شنيداري، ديداري، هايمهارتان به آموزدانش

ن با درگير كرد نماينديمتوجه دارند و سعي  بساوايي و
ان آموزدانشهمه حواس كودكان به يادگيري بهتر 

 قعيتوا افزارنرم بر مبتني آموزشي كمك نمايند، بسته
 ديداري، هايمهارتهم با درگير كردن  افزوده

به يادگيري بهتر كلمات  بساوايي و حركتي شنيداري،
 هايروش ازجمله VAKT هايروشنمايد. ميكمك 

 نارساخوانيو  نويسينادرست كاهش برايدرماني مؤثر 
يك رويكرد داراي  هاروش اين، استان آموزدانش

له وسيهر واحد و توالي به. هستندحسي  يكپارچه و چند
. شودشنيدن، سخن گفتن، ديدن و نوشتن ايجاد مي

الگوهاي شنيداري، ديداري و جنبشي يكديگر را تقويت 
در  كنند و اين ويژگي است كه نيازهاي فردي رامي

 در مشكلاتي وجود آورد.وجود مي آموزان بهميان دانش
 در شنيداري تشخيص و حافظه شنيداري، پردازش

 و مرادي فرامرزي،( يادگيري هاياختلالكودكان با 
است كه  هاييپژوهشمستلزم انجام  )1395 قلمزن،

و  هاروشبتواند به درك بهتر مشكل و نيز ارائه 
 اگرچهبراي بهبودي آن كمك نمايد.  هاييحلراه

 ازجمله مختلفي رويكردهايو  هاروش، هانظريهتاكنون 
 نظريه زبان، هاينظريه حركتي، -ادراكي هاينظريه
 هاينظريه اعصاب، و مغز فعاليت و شناختيعصب

 هاينظريه و فراشناختي هاينظريه شناختي، پردازش
 ،مرادي( اند،پرداخته نويسينادرست توجيه به رفتاري
به ارائه  اندنموده، و تلاش )1393 ارثي،كيان و رضايي

نوين  هايبرنامهولي استفاده از  ،كمك نمايند حلراه
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مسيري جديد را پيش  تواندميهمچون واقعيت افزوده 
   روي پژوهشگران و مربيان و درمانگران قرار دهد.

واقعيت  ،پژوهشگرانهاي بسياري از طبق بررسي
افزوده ظرفيت بسيار زيادي براي بهبود آموزش و 

زندگي روزمره ما همگام  كهبه دليل آن  يادگيري دارد. 
با دنياي ديجيتال همواره در حال تغيير است، ايجاد 

هاي هاي جديد يادگيري با استفاده از فناوريروش
نوظهور يك نياز اساسي است. فناوري واقعيت افزوده، 
فناوري است كه توانسته است نگاه متوليان امر تعليم و 

 .ندخود جلب ك يسوبهتربيت در سراسر جهان را 
پذيري را براي يادگيري به ارمغان انعطافواقعيت افزوده 

هاي ه كلاسمتفاوتي نسبت ب كاملاًآورد و يادگيري مي
استفاده از اين فناوري در  دهد.ارائه مي درس سنتي

مسائل آموزشي تجارب جذابي را براي يادگيرندگان 
كند و در نحوه يادگيري و عملكرد آنان مؤثر ايجاد مي

ابزاري نوين با تركيب  عنوانبهواقعيت افزوده است. 
تصاوير و فيلم تعاملي در محيط واقعي آزمودني باعث 

ويدئويي  يسازمدلايجاد و حفظ تمركز در مقايسه با 
شود. استفاده از فناوري واقعيت افزوده يا تصويري مي

 ينوبهبهكه  شودان ميآموزدانشانگيزه  يموجب ارتقا
 يتدرنهاباعث ايجاد نگرش مثبت به درس و  خود

 .دگردميپيشرفت تحصيلي در اين درس موجب 
بسته آموزش مبتني بر واقعيت افزوده بر  تأثيرهمچنين 

تا حدود زيادي به عملكرد پردازش  ديكتهبهبود عملكرد 
  پردازش نظريه ان بستگي دارد. درآموزدانششناختي 
فرض بر اين است كه سيستم پردازش اطلاعات  شناختي

 كه تشكيل شده استدر انسان از دو كانال جداگانه 
هستند.  هاييتمحدودي دچارها هريك از اين كانال

اي بر اساس لغات (صحبت بنابراين يادگيري چندرسانه
) ، نقشه و انيميشن، فيلمعكس مانندكردن) و تصاوير (

دهد كه و زماني رخ مي باشدمي يدارتريادگيري معني
طريق ساخت يك تصوير ذهني  يادگيرنده بتواند از

منسجم از منابع چندگانه، اطلاعات كسب كند و به 
جبات تثبيت يادگيري شده معنا دهد و موارائهمطالب 

واقعيت افزوده با استفاده از  افزارنرم .را فراهم كند
تصاوير رنگي و جذاب و كلمات مناسب با سن كودك 

(مهرابي،  كنددار را فراهم ميمعنيامكان يادگيري 

 يهاداده ليبا توجه به تحل درمجموع. )1393
 ريسا يراستاهمپژوهش كه  نيآمده از ادستبه

ه گرفت ك جهيتوان نتيم ،بود زيمرتبط ن يهاپژوهش
تواند در كاهش يمبسته آموزشي واقعيت افزوده 

 يريادگياختلال  يان داراآموزدانشنويسي نادرست
 شنيداري، ديداري، هايمهارت يريكارگبهبا  خاص

را  هاآن تيموفق زانيم و باشد ديمف بساوايي و حركتي
  .دهد شيافزا

در پايان لازم به ذكر است كه اين پژوهش همانند 
 ،ه استهايي مواجه بودمحدوديت ها باساير پژوهش

عدم انتخاب هر در ابزار گردآوري،  محدوديت ازجمله
امكان  عدم( محدوديت در بسته آموزشي دو جنس،

پژوهش در  ياجراوجود بسته آموزشي جديدتر)، 
 گريد پژوهش به جينتا ميكه تعممنطقه فريدن 

. بنابراين دسازيمواجه م ياطاحت باان را آموزدانش
، دو جنسشود پژوهش مشابهي در هر پيشنهاد مي

هاي هاي تحصيلي مختلف، در شهر و شهرستانپايه
هاي يادگيري انجام شود. علاوه مختلف و بر ساير اختلال

افزار جهت آموزش استفاده از اين نرمبر اين 
ان با اختلال يادگيري خاص، به كليه آموزدانش
مان، والدين و كليه معلشناسان، مشاوران، روان
 شود.كار توصيه مياندرهاي دستحرفه

 

 هاپي نوشت
1- Raven's Progressive Matrices-RPM 
2- MPI - Maximum Percent of Improvement 
3-Effect-Size 
4 -Blanchard 
5 -Schwars 
6 -Cohen 
7 -Beeson & Robey 
8- Visual,auditory, kinesthetic, and tactile- VAKT 
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