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بررسی مدل پردازش واج شناختی خواندن در دانش آموزان  

 *پسر عادی و نارساخوان دبستانی
 

 ***دکتر محمدنقی فراهانی و**دکتر فرزانه میکائیلی
 

 ( 88/  11/ 11پذيرش نهايی:        88/ 1/11تجديد نظر:            88/  11/  8ت: )درياف
 

 چکیده
بهه ايهن    پاسخ خواندن و نارساخواني و ةدل شناخته شده در زمينبررسي برازش يك متحقيق هدف اين 

شهناختي    زبانهَ فارسي زبان عهادي  و نارسهاخوان مهدل پهردازش وا       هاي يك در نمونهآيا بود كه  سؤال
شهرر   سهال  8-01دانش آموزان دبسهتاني   بدين منظور از جامعه رود؟ مدل تبييني مناسبي به شمار مي

آموز پسهر   دانش 038و  نارساخوان پسر آموز دانش 038گيري هدفمند  ز روش نمونهگيري ا با برره ترران
ههايي بهراي    . آزمهون ندعادي كه از لحاظ متغيّرهاي سن  جنس و هوش همتا شده بودنهد انتاهاش شهد   

خودكهار و تخهاين نارسهاخواني      سهري   شناختي  ناميدن وا   فعاّل حافظة  شناختي  وا   سنجش آگاهي
( 0331) چهاي  خواني  فهح   خواني و واژه راي سنجش سرعت و صحتّ خواندن از آزمون متنشد و ب اجرا

هاي محقق ساخته با اسهتفاده از روش بازآزمهايي بررسهي گرديهد. روش      استفاده شد. پايايي تمام آزمون
يهابي معهاد س سهاختاري جرهت بهرازش مهدل        تحليل عاملي براي كخف عوامل مورد نظر و روش مدل

گهروه عهادي از   و مدل پردازش وا  شناختي در گروه نارسهاخوان  كه  ر رفت. نتايج نخان دادندبكا نظري
روه نارساخوان مي تواند سهرعت  ههم در گروه عادي و هم در گ اين مدلبرازش مناسبي برخوردار است. 

 عادي مدل پردازش وا  شناختي يك مفروم سه بعهدي اسهت  و صحتّ خواندن را تبيين نمايد. در گروه 
كه از متغيّرهاي آگاهي وا  شناختي  حافظهَ فعاّل وا  شناختي و ناميدن سري  خودكهار تخهكيل شهده    

دار با متغيّر حافظه به خوبي در مهدل   است. اما متغيّر ناميدن سري  خودكار به دليل نداشتن رابطهَ معني
دار با هم اجهااي   گي معنيپيخنرادي مدل بدليل همبست ةها سه مولّف قرارنمي گيرد. در گروه نارساخوان

هاي مدل گروه عادي عملكهرد برتهري از گهروه نارسهاخوان      روند. در تمام مولفه يك ساختار به شمار مي
 داشت.

 آگهاهي وا  شهناختي    نارسهاخواني     مدل پردازش وا  شناختي خواندن هاي کلیدي: واژه

 حافظهَ فعّال وا  شناختي

________________________ 
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 شوراي عالي اطحع رساني انجام شده است نةش با حمايت مالي دبيرخااين پژوه *

 (Email:f.michaeli-manee@hotmail.com)  عضو هيئت علمي دانخگاه اروميه **

 عضو هيئت علمي دانخگاه تربيت معلم ترران ***

 مقدمه

 يعنهي فرآينهد    افراد نارساخوان در رماگذاري وا  شناختي كه وجود دارد اين اعتقاد

توانند به خهوبي از اطّحعهاس    ها با مخكل مواجرند و نمي هاي حروف به وا  تبديل زنجيره

هها سهاختارهاي واجهي     دانند كهه واژه  نمي ها برره گيرند.آن گفتار براي خواندن به مربوط

ههاي   نمادههاي نوشهتاري همهان واژه    و بوده و اين ساختارها همان قطعاس گفتار هستند

اسهتفاد    ايهن كاسهتي   نتيجهة فهوري   (.2112 0)موتر باشند ت ميمورد استفاده در صحب

شهود   اين امر موجب مي و نادرست از اطّحعاس گفتاري براي تبديل نوشتار به گفتار است

كند كه ايهن   نارساخواني فرض مي 2نقن وا  شناختي نظريه .خودروان نفرد  خواندنكه 

سازي و بازيهابي اصهواس گفتهاري    خاص در بازنمايي  ذخيره  كاستياختحل ناشي از يك 

وا   -است. يادگيري خواندن يك سيستم الفبهايي نيازمنهد يهادگيري هماينهدي نويسهه     

يهادگيري ايهن    اگر اين اصواس به شكل ضعيف بازنمايي  ذخيره يها بازيهابي شهوند     است

نقهن پهردازش وا  شناسهي      براسها  ايهن مهدل    .شهود  همايندي با مخكل مواجه مهي 

را تحهت تهارير قهرار داده و آن را      يعنهي بازشناسهي واژه    صلي خوانهدن مستقيماً باش ا

شود كه بازنمهايي قطعهاس    بازشناسي واژه به اين دليل ماتل مي بعبارتي .كند ماتل مي

 گيهرد  گيهرد يها بها دشهواري صهورس مهي       زباني در سطح وا  شهناختي يها صهورس نمهي    

 (.2112 )موتر

بازيهابي و    تي بهه در،  ذخيهره سهازي   هاي پهردازش وا  شهناخ   در مجموع توانايي

اطههح   دسههتكاري اصههواس زبههان طههي كسههب و در، رماهههاي گفتههاري و نوشههتاري   

در مدل پردازش وا  شناختي خواندن بازنمايي  ذخيره سهازي   (.2112 3)پترسنشود مي

كهه در پهردازش وا  شهناختي ر      ها)يها تمهام آن چيهاي    و بازيابي اصواس گفتاري يا وا 

و ناميهدن   5  حافظة فعال وا  شناختي1قالب سه مرارس آگاهي وا  شناختيدهد( در  مي

  ههاي  (. پژوهش0996  3چانگ –مورد بررسي قرار گرفته است)مك برايد  6سري  خودكار

كهه  انهد   نخهان داده هها   متعدّد در زمينة آزمون مدل پردازش وا  شناختي در نارسهاخوان 

هها نتيجهة نقهن در پههردازش وا      رسههاخوانوا  در نا -اسهتفاد  نابسهنده از رمها نويسهه    
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هها يها اصهواس(      قطعاس زباني)يعني وا   هاي شناختي است. به عبارتي  نقن در بازنمايي

و  8)متسها   كنهد  ايجاد و بكارگيري مسير تبديل نويسه به صوس را با اختحل مواجهه مهي  

ردازش وا  مهدل په    ههاي  بهين توانهايي    ههاي  (. شواهد مربوط بهه ارتبهاط  0998همكاران 

شناختي)آگاهي وا  شناختي  حافظة فعهال وا  شهناختي و ناميهدن سهري  خودكهار( و      

هها و   هها  مخاةهة نارسهاخوان    كه نقهن درايهن توانهايي    استاين حقيقت  مؤيدخواندن 

خوانندگان ضعيف بوده و بها افهاايش طله  و نهاروان خوانهدن همهراه است)اسهتانووي  و        

ههاي پهردازش وا       نقهن در توانهايي  ظهاهراً  (.0993 و همكاران 01؛ واگنر0991 9سيگل

در نرايهت بهه    نيها   كه ايهن  كند ميبازشناسي واژه را ماتل   هاي شناختي  كسب مرارس

منجهر  روان خواني و در كهل روان خوانهدن     هاي دشواري و ناكارآمدي در اكتساش مرارس

 (.0999 00و باورز  )ولفشود  مي

ردازش وا  شناختي خواندن بيخترين پژوهش را بهه  توانايي كه در مدل نقن پ خرده

شهناختي قابليهت و    آگهاهي وا  . اسهت خود اختةاص داده اسهت  آگهاهي وا  شهناختي    

ت فهرد بهراي انديخهيدن در مهورد سهاختار صهوتي زبهان گفتهاري است)سهاويج و          ظرفيّ

دو بهه  آگاهي از ساختار زباني گفتار و نوشتار و در، ارتباط بين ايهن  (. 2111 02كارليس

ههاي آن از لحهاظ نوشهتاري بهراي او      دههد تها معنهي را از متنهي كهه واژه      فرد امكان مي

ناآشناست  اما در خاانة گفتاري و شنيداري او وجهود دارنهد  اسهتارا  كنهد) سهيو، و      

تقطيه      ههاي  آگاهي وا  شناختي مختمل بهر  توانهايي    هاي توانايي (. خرده2110 03فلچر

تخاين و مقايسهة واحهدهاي صهوتي گفتهار  ههر يهك داراي       تركيب  حذف  جابجايي  

كنندگي متفاوتي براي مرارس خواندن هستند. نتايج مطالعاس مربوط به  بيني قدرس پيش

اين حوزه تقريباً در نقش عليّ مخكحس آگاهي وا  شناختي در ايجاد نارساخواني توافهق  

آموزان نارساخوان با يهك   نش. در كل دا)2112 05؛ گوسوامي2111 01دارند)كيوئي و اكانر

بدكاركردي در مولفّة وا  شناختي زبان مواجه بوده و فاقد آگاهي وا  شهناختي هسهتند    

تهر تقسهيم نمهود و ايهن ناآگهاهي       توان به واحدهاي كوچهك  ها را مي دانند واژه يعني نمي

 (.0998  06تواند مخكحس جّدي در يادگيري خواندن ايجاد نمايد)ليبرمن مي

هها ناكارآمهدي در حافظهة فعّهال وا       اصهلي نارسهاخوان    ههاي  گر از مخاةّهه يكي دي

وا  شهناختي گفتهار و نوشهتار بهه       هاي سازي ويژگي شناختي است. اين حافظه با ذخيره
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مدّس و فعاّل  براي خواننده امكان پردازش اصول الفبايي را با هدف شناسهايي   شكل كوتاه

واندن  واژ  نوشته شده پهس از دريافهت  بهه اجهااي     آورد. طي فرآيند خ ها فراهم مي واژه

شود. درصورس عملكرد كارآمد اين  خود تبديل شده و درحافظة فعاّل نگرداري مي صوتي 

آزاد   سهاختن واژه ذخير  موقّت  سايرمناب  شناختي براي تركيب اصهواس جهدا از ههم و    

را از فّظ و معناي مناسهب  تواند تل اسا  فرد مي  اين بر. گيرند شده و در دستر  قرار مي

 افهراد (. فرض بهراين اسهت كهه    2111و همكاران 03)پسنجركند حافظة بلندمّدس بازيابي 

نارساخوان در استفاده از رماهاي وا  شناختي ناكارآمد بوده و احتمها ً ظرفيهت حافظهة    

(. پژوهش هها نخهان داده انهد افهراد     0995 08ها محدود است)را، فعاّل وا  شناختي آن

كننهد و ايهن    تهر عمهل مهي    ضهعيف   اي مخكحس وا  شناختي در تكاليف حافظة فعاّلدار

و  09يادگيري خواندن مهورر است)وبسهتر    هاي ضعف بر تخاين حروف و واژگان در سال

ها در تمام تكاليف مربوط به حافظة فعّهال وا    (. ضمن اين كه نارساخوان0993همكاران 

و  21دشهواري دارند)اسهناولينگ   آوري مهواد كحمهي  مخكل داشته و عمدتاً در ياد شناختي 

اي بهراي تكهرار و    ها فاقد راهكارهاي بسهنده  رسد  نارساخوان (. به نظر مي0996همكاران 

هها  از   رماگرداني بوده كه اين امر به كاستي در رماگرداني اطحعاس جديد درتمام زمينهه 

 (.2111 و همكاران 20شود)كريمر ميمنجر جمله خواندن و اطحعاس وا  شناختي 

سهت  ها در بازيابي اصواس گفتاري يا وا ها مخكل  هاي نارساخوان يكي ديگر از ويژگي

در مدل پردازش وا  شناختي خواندن  مرهارس ناميهدن سهري  خودكهار يها سهرعت        كه

اين توانايي به دسترسي و بازيهابي سهري  رماهها و    ناميده شده است.  22دسترسي واژگاني

دهد تا به نهام صهحيح    گردد. اين مرارس به فرد امكان مي بلندمّدس برمي ها از حافظة وا 

(. توانهايي  0999همكهاران   و 23ها دست يابد)شهاس اشهنايدر   حروف  تةاوير  اعداد و واژه

و رنهگ هها( باخهي از     ههاي بينايي)ماننهد اعهداد  تةهاوير  حهروف      ناميدن سري  محر،

درحقيقهت توانهايي    و كند مستقل تبيين مي واريانس توانايي بازشناسي واژه را به صورس

اي وجهود   شواهد فااينده (.2113 21استعداد رماگخايي نمادهاست)دي يونگ و فن درلي

و  25دارد كههه ايههن مرههارس داراي نقههش علّههي در نههاتواني خوانههدن اسههت)مانند كاتينههگ

ز دوران مربوط به اين توانهايي در دانهش آمهوزان نارسهاخوان ا      هاي (. كاستي2110دنكح 

( و در 0998و همكهاران   26پيش دبسهتاني وجهود داشهته و تها پايهان دور  ابتهدايي)ماير      
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 28(. ههاري و رنهوال  0995 23يابهد)كورونن  مواردي تا سهن هجهده سهالگي نيها دوام مهي     

موجهود در توانهايي ناميهدن سهري  خودكهار در دو گهروه         هاي ( در بررسي تفاوس2110)

ها كه هستة اصلي ناميدن  ند  پردازش سري  توالي محر،عادي و نارساخوان نتيجه گرفت

شود  ريخهه در تغييهر    سري  بوده و براي پردازش واژگان و جمحس ضروري محسوش مي

 آهسته و ناكارآمد توجه دارد و اين امر در افراد نارساخوان بيختر قابل مخاهده است.

تبيينهي ايهن    نظريهترين  در حال حاضر مدل پردازش وا  شناختي نارساخواني مرم

حهوز  مهورد بحهي ايهن اسهت كهه         هاي رود  اما نقيةة اصلي پژوهش زمينه به شمار مي

هها   زبهان انگليسهي   دانهيم از پهژوهش روي   بيختر چياي كه ما در مورد نارسهاخواني مهي  

حهدود   0998تها سهال    داده استنخان  29آمده است. يك بررسي ساده در مد ين بدست

 انههد سههاخواني در كخههورهاي انگليسههي زبههان انجههام شههده  هههاي نار سههوم پههژوهش دو

و  اين درحالي است كه پيخهينة زبهاني فهرد در پهردازش وا  شهناختي     (. 2113 31)زيگلر

در ايهن   (.2112 30چانگ و كيل -)مك برايد وي مورر است پيخرفت يا ناكارآيي خواندن

ن و عهادي  شهناختي در دو گهروه نارسهاخوا    پژوهش تحش شده است مهدل پهردازش وا   

فارسي زبان مورد بررسي قرار گيرد تا مخان شود آيا اين مدل در اين گروه زبهاني نيها   

مدل مناسبي هست؟ آيا مدل تبييني گروه نارساخوان و عادي با ههم متفهاوس اسهت؟ از    

هها اسهتفاده شهد و     روش مدل يابي معاد س ساختاري براي پاسهاگويي بهه ايهن سهوال    

  هاي زير تدوين شدند فرضيه

) متغيّرهاي آگاهي وا  شناختي  ناميهدن  ردازش وا  شناختيهاي مدل پ بين مولّفه -0

ت خوانههدن در سههرعت و صههحّ سههري  خودكههار و حافظههة فعّههال وا  شههناختي( بهها

 داري برقرار است. مسيرهاي معنيعادي  فارسي زبان آموزان يك زبانة دانش

هي وا  شناختي  ناميهدن  ) متغيّرهاي آگاردازش وا  شناختيهاي مدل پ بين مولّفه -2

ت خوانههدن در سههرعت و صههحّخودكههار و حافظههة فعّههال وا  شههناختي( بهها  سههري 

 داري برقرار است. مسيرهاي معني نارساخوانفارسي زبان  يك زبانة آموزان دانش

 يهك زبانهة  و  يهك زبانهة عهادي   ههاي   در نمونهه  ردازش وا  شناختي خوانهدن مدل پ-3

 هاي متفاوتي است. هداراي مسيرها و مولفّ نارساخوان
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 روش

مهدل پهردازش وا  شهناختي     32پهژوهش ههدف اصهلي  بررسهي بهرازش      ايندر

گونهه   نيه ا در آموزان عادي و نارساخوان بود. دانشي متفاوس يتّنمونة جمع دوخواندن در 

پخهتوانة پژوهخهي    خاص بها  نظريهك ي كه ازرا كند مدلي  ها پژوهخگر تحش مي بررسي

 .ه به محك آزمون بكخهد يبافت اول ر ازيزماني ط را در جامعه  مكان واستنباط شده است 

شهده و بها مهدل اصهلي      براي دستيابي به اين مرمّ رابطه َبين متغيرهاي ماتلف بررسهي 

اين  در عليّ است. و همبستگينوع  از اسا  روش پژوهش حاضر  نيا شود. بر سه مييمقا

شهود دو نهوع متغيّهر وجهود دارد       مهي ناميهده   33يابي معهاد س سهاختاري   روش كه مدل

متغيّرهاي نرفته يا مكنون و متغيّرهاي مخهاهده شهده يها متغيّهر آشهكار. متغيّهر نرفتهه        

اي كه مستقيماً قابل مخاهده نبوده و از طريق متغيّر آشكار سهنجيده   متغيّري است سازه

نرفتهه   هها متغيّرههاي   ههايي هسهتند كهه از طريهق آن     شود. متغيّرهاي آشكار سهنجه  مي

شوند. متغيّرههاي فهو  بهه دو گهروه برونهاا و درونهاا تقسهيم         گيري يا سنجيده مي اندازه

ههاي   شوند. متغيّرهاي برونهاا در ايهن روش معهادل متغيّرههاي مسهتقل در پهژوهش       مي

هها   آزمايخي هستند. متغيّرهاي دروناا نيا معادل متغيّرهاي وابسته در همان نوع پژوهش

شوند يا به دليل حضهور ايهن متغيّرهها     متغيّرهاي مستقل ايجاد مي باشندكه به وسيلة مي

ههاي تحليهل عهاملي و تحليهل      شوند. روش معاد س ساختاري تركيبي از روش ظاهر مي

تههوان همامههان دو مههدل سههاختاري و  گيههري از روش نههامبرده مههي مسيراسههت. بهها برههره

 تحليل عاملي ينوع مل تاييديگيري يا تحليل عوا گيري را بررسي نمود. مدل اندازه اندازه

را  نظهري ههاي   بكار رفته بهراي سهنجش سهازه    يها نتايج مناسب بودن شاخن است كه

قسمت مدل ساختاري يا تحليهل مسهير روابه  علّهي بهين       كند. آزمون نموده و تاييد مي

دههدتا خطاههاي    كند. ايهن روش بهه محقهق امكهان مهي      متغيّرهاي نرفته را مخان مي

كند)قاضههي  رهههاي عههاملي و پارامترهههاي سههاختاري را همامههان بههرآوردگيههري  با انههدازه

  8 است كه در اين مطالعه از نوشتار 31افاار آماري اين روش ليارل (. نرم0331طباطبايي 

 استفاده شد.
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 ماريه آنمون و هجامع

 31/2/0335تها   0/0/0333جامعة آماري اين پژوهش كلية دانش آموزان پسر متولّد 

دوّم تاچرارم دبستان( ترران بودند. به دو دليل اين جامعه انتااش شد  ناست  هاي  )پايه

تا پيش از اتمام يكسال آموزش رسمي خواندن تخاين نارساخواني صحيح نيسهت و تها   

تهوان كودكهان درمعهرض خطهر ابهتح بهه ايهن اخهتحل را بها           پيش از اين زمان فق  مي

( و دوّم  0996   35فاوسهيت ونيكولسهون  هاي خهاص شناسهايي نمود)   گيري از آزمون برره

 آموزان پسرمورد مطالعه قرار گرفتند.   براي كنترل متغيّرجنس تنرا دانش

ههاي يهادگيري در    انتااش گروه نارساخوان به مراكا تخاين ودرمهان نهاتواني  براي 

اي كه از اين مراكها تخهاين    ساله 8-01آموزان پسر  شرر ترران مراجعه و اسامي دانش

واني دريافت كرده بودند و تكرار پايه نداشتند  تريّه و به عنهوان نمونهة مقهدماتي    نارساخ

انتااش گرديدند. پس از انتاهاش نمونهة مقهدماتي نارسهاخوان بهراي رد احتمهال وجهود        

هاي هيجهاني از پرسخهنامة راترفهرم معلّمهان و بهراي       اختحل نقن توجّه و ساير اختحل

ههاي   ليست محقهق سهاخته كهه بهر پايهة نخهانه       ازچك اني تاييد نرايي وجود نارساخواني

ههاي   المللي نارساخواني و راهنمهاي تخايةهي و آمهاري بيمهاري     پيخنرادي انجمن بين

رنمونهة  نف 038نرايتهاَ  . ويرايش چرارم تدوين گرديهده بهود اسهتفاده شهد     -رواني آمريكا

نفهر   236ركهل  . با انتاهاش گهروه همتها بهراي ايهن نمونهه د      نارساخوان را تخكيل دادند

هم در گهروه  از شرر ترران انتااش و مطالعه شدند.  ة عادي و نارساخوانزبان آزمودني يك

زبانه بهوده و در   هايي انتااش شدند كه حتماً يك آزمودنيعادي و هم در گروه نارساخوان 

از نظهر ههوش و سهن     عهادي  كردند. گروه خانه ومدرسه فق  به زبان فارسي صحبت مي

وه نارساخوان همتا شده و از نظر احتمال وجود اختحل نقن توجّه و سهاير  تقويمي با گر

ميهانگين هوشهبرر گهروه عهادي      مخكحس هيجاني با استفاده از آزمون راتربررسي شدند.

 داري با هم نداشتند. بود كه تفاوس معني 81/011و نارساخوان 98/010

 

 ابزارها
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سهه مؤلفّهة اصهلي اسهت كهه بهراي        اين آزمون داراي آزمون آگاهی واج شناختی: -1

ههاي   ههاي پهژوهش   ها آزمون ها چند سنجه تدوين شد. بنياد تدوين اين سنجه آزمون آن

 و0999 ) (  دي يونهگ و فهن درلهي   0993(  واگنر و همكهاران) 0995چانگ)-مك برايد

هاي آگاهي  آزمون ( بود. خرده0339و سليماني) (2112چانگ و كيل)-(  مك برايد2113

 تي عبارتند از وا  شناخ

ها يا  دهد تا وا  اين توانايي به فرد امكان ميبندي صدا:  الف: مؤلّفة طبقه-1

هاي ماتلف واژه را شناسايي كرده و بنامد. اين مؤلفّه از طريق سه  ها و باش اصواس واژه

بندي صداي انترايي و تخاين قافيه)در  بندي صداي ناست  طبقه خرده آزمون طبقه

شد  اي كه همانند سه واژ  ديگر تمام نمي توانست واژه ن  آزمودني بايد ميآزمو اين خرده

هاي بكار گرفته شده قافيه از يك واكه و يك هماوان  را تخاين دهد. در تمام واژه

ها از هم متفاوس بودند سنجيده شد  مانند چلو   تخكيل شده بود و باش آطازين واژه

هجايي  دوهجايي   هاي يك باش واژه 1ها داراي  آزمون پلو  مينا و جلو( هر يك از خرده

مادّه را  06مادّه داشته و كل آزمون  1هجايي و چرارهجايي بودند. هرگروه هجايي  سه

كرد   گرفت. هر پاسخ صحيح نمر  يك و هر پاسخ طل  نمر  صفر دريافت مي دربرمي

ود. قط  آزمون ب 06آزمون صفر و حداكثر آن  اسا  حداقل نمر  فرد درهر خرده براين

بلد نيستي؟ و پس از  "پرسيد  داد  آزمونگر از او مي وجود نداشت  اگر آزمودني پاسخ نمي

شد. جرت بررسي پايايي همة  اطمينان از ندانستن آزمودني  به ماد  بعدي پرداخته مي

بندي صداي  طبقه آزمون خرده ها از روش بازآزمايي استفاده شد. پايايي آزمون خرده

 بود. 91/1تخاين قافيهو  90/1بندي صداي انترايي  طبقه ؛ 91/1ناست

گيري از دو آزمون تقطي  وا  و حهذف   اين مؤلّفه با برره ب: مؤلّفة تقطیع صدا:-1

ههاي مؤلفّهة تقطيه      آزمهون  گيري شد. هستة اصلي دو آزمون و خرده و ناميدن وا  اندازه

اي را كهه     وا  آزمودني بايد واژهآزمون تقطيدر  ها است. صدا  شناسايي و دستكاري وا 

گفت.  هاي آن را به صورس جداگانه مي شد  تكرار كرده و سپس وا  توس  آزمونگر ادا مي

حذف وا  مياني   آزمون حذف وا  آطازين و ناميدن خرده ناميدن سه حذف وا  و  آزمون

اي  ون ابتهدا واژه آزم گرفت. در اين خرده را دربرمي حذف وا  انترايي و ناميدن و و ناميدن

شد و آزمودني بايد پس از تخاين صداي آطازين يا صداي ميهاني   توس  آزمونگر ادا مي
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كهرد.   يا صداي انترايي را پس از تخاين حذف كرده و سپس واژ  باقيمانده را تلفظ مي

كهرد   توانست وا  را تخاين دهد آزمونگر آن را مخان مي در صورتي كه آزمودني نمي

گهذاري و اجهرا    نمود. شيو  نمره ماند به صورس واژه تلفظ مي يد آن چه را ميو آزمودني با

حهذف    82/1از طريهق بازآزمهايي   تقطي  وا آزمون  خرده همانند آزمون قبلي بود. پايايي

 تعيين شد.   83/1حذف وا  انترايي وناميدنو  81/1وا  آطازين وناميدن

آزمهون تركيهب هجها      ز سهه خهرده  گيهري ا  اين مولّفه با برهره پ: مولّفة ترکیب: -1

هاي درون طيرواژه سنجيده شد. هدف بكارگيري  هاي درون واژه و تركيب وا  تركيب وا 

 تركيب صداهاي جهدا از ههم و شهكل دادن يهك واژه    ها سنجش توانايي  آزمون اين خرده

آزمون تركيب هجا  هجاهاي تخكيل دهنهد  واژه توسه  آزمهونگر بهه      باشد. در خرده مي

ها را تركيب كرده و واژ  صهحيح را تلفهظ    جدا از هم ارائه شده و آزمودني بايد آنصورس 

ههاي دو    كرد. فاصلة بين اداي دو هجا دو رانيه بود. اين آزمون داراي سهه باهش واژه   مي

ماده براي هر گروه هجايي( داشهت.  1سه و چرار هجايي بوده و در مجموع شاناده ماده )

كهرد. حهداقل نمهر      ر پاسخ طل  نمهر  صهفر دريافهت مهي    هر پاسخ صحيح نمر  يك و ه

ههاي درون واژه    آزمهون تركيهب وا    دريافتي صهفر وحهداكثر آن شهاناده بهود. در خهرده     

صداهاي تخكيل دهند  واژه توس  آزمونگر  به صورس جدا از هم ارائه شهده و آزمهودني   

آزمهون   فاده از خهرده كرد. ههدف اسهت   ها را تركيب كرده و واژ  صحيح را تلفظ مي بايد آن

هاي درون طيرواژه نافعال كردن خاانة واژگان و كنترل ارر تمرين و آشنايي با  تركيب وا 

ها كامحً با ساختار زبهان   ها از لحاظ ساختار واجي و همنخيني وا  ها بود. اين طيرواژه واژه

عهي سهاخته   فارسي مطابقت داشتند و عمدتاً از طريق تغيير دو يا چنهد وا  يهك واژ  واق  

هها   آزمهون  شده بودند. ساير ابعاد آزمون همانند آزمون پيخين بود. هر يك از ايهن خهرده  

هاي دو  سه و چرار هجايي بوده و هر كدام در مجموع شاناده مهاده   داراي سه باش واژه

ماده براي هر گروه هجايي( داشتند. هر پاسخ صحيح نمر  يك و هر پاسخ طله  نمهر    1)

 رد. حداقل نمر  دريافتي صفر وحداكثر آن شاناده بود.ك صفر دريافت مي

هاي درون  وا  تركيب  93/1با روش بازآزمايي تركيب هجا آزمون خرده ضريب پايايي 

تعيين گرديد كه با توجه به مح، مورد  88/1هاي درون طيرواژه تركيب وا و  90/1واژه

اي اهداف پژوهخي را بر 31/1توافق صاحبنظران حوز  روانسنجي كه ضريب با ي
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هاي آگاهي  (  ضرايب به دست آمده براي خرده آزمون0335دانند )شريفي  مناسب مي

روند. يك تحليل عاملي اكتخافي با روش ابليمين)با  وا  شناختي مناسب به شمار مي

گيري از روش  نياز برره هاي بدست آمده كه پيش ها( روي داده فرض همبسته بودن داده

ها چرار  آزمون است انجام شد. نتايج تحليل عاملي نخان داد خرده معاد س ساختاري

اند بنابراين مؤلفة  بندي صدا  تركيب وا   تقطي  و تركيب هجا را سنجيده عامل طبقه

 آگاهي وا  شناختي چرار عامل را دربرداشته است.

از مهدل حافظهة فعّهال      اين آزمون با برهره آزمون حافظه فعّال واج شناختی:  -1

هاي صاحبنظران اين حهوزه  ماننهد    شده و دقيقاً به همين شكل در پژوهش دلي ساختهب

( بكار 0996) 36(و آداما و گاتركول0993(  واگنر وهمكاران)2113دي يونگ و فن درلي)

 آزمون است  خرده چراررفته است و داراي 

ون آزم آزمون  همان خرده اين خرده هاي اعداد مستقیم: آزمون سري : خرده1-1

هاي اين حوزه بكار رفته  حافظة عددي وكسلر كودكان است )اين سنجه در تمام پژوهش

رقم شهروع شهده و    3اي است  تمرين اوّل با  است(. اين سنجه داراي دو گروه هفت ماده

پذيرد. نمر  آزمودني عبارتست از تعداد بيخترين ارقامي  رقم پايان مي 9آخرين تمرين با 

كنهد. كمتهرين نمهره صهفر و      دوّم يك گروه بدون اشتباه تكهرار مهي   كه در تمرين اوّل يا

است. پس از شكسهت در ههر دو تمهرين يهك مجموعهه       9بيخترين نمره در اين آزمون 

 شود. آزمون متوقّف مي

آزمهون   اين آزمون نيا همان خهرده  هاي اعداد معکوس: آزمون سري : خرده1-1

اي اسهت.   داراي دو گروه هفهت مهاده  حافظة عددي وكسلر كودكان است. اين سنجه هم 

پهذيرد. نمهر     تمرين اوّل با دو رقم شروع شده وآخرين تمرين با هخهت رقهم پايهان مهي    

آزمودني عبارتست از تعداد بيخترين ارقامي كه در تمرين اوّل يها دوّم يهك مجموعهه بهه     

. اسهت  9شود. كمترين نمره صفر و بيخترين نمره در اين آزمهون   شكل صحيح تكرار مي

 شود. پس از شكست در هر دو تمرين يك مجموعه آزمون متوقّف مي

ترين آزمون حافظة فعّهال وا    آزمون مرم اين خرده  ها : آزمون تکرار غیرواژه1-3

گيهرد. ايهد     هاي اين حهوزه مهورد اسهتفاده قهرار مهي      شناختي است كه در تمام پژوهش

ها مابه ازايي در حافظه ندارند  رواژهبنيادين آزمون اخير در حافظة بلندمدّس است. زيرا طي

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

68
26

61
2.

13
84

.5
.4

.1
.3

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ec
.ir

 o
n 

20
25

-1
2-

06
 ]

 

                            10 / 39

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.16826612.1384.5.4.1.3
http://joec.ir/article-1-419-en.html


 389/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

تا آزمودني از آن كمك بگيرد. اين خرده آزمون داراي چرار باش طيرواژه از يك تا چرار 

هها هماننهد    شود. طيهرواژه  طيرواژه تمام مي 9هجايي است. آزمون با يك طيرواژه آطاز و با 

دو شكست متوالي در ههر   هاي آگاهي وا  شناختي تريّه شدند. بعد از آزمون هاي  طيرواژه

شود. پاسخ صحيح نمهر  يهك و پاسهخ طله  نمهر  صهفر        گروه هجايي آزمون متوقف مي

هها   بهود. طيهرواژه   36كرد. كمترين نمره صفر و بيخترين نمره در اين آزمهون   دريافت مي

 هاي آگاهي وا  شناختي تريّه شدند.   آزمون هاي  همانند طيرواژه

ين خرده آزمون داراي چرار باش واژه از يك تا چرار ا ها: : آزمون تکرار واژه1-8

آزمون  شود. ساير اجااي خرده واژه تمام مي 9هجايي است. آزمون با يك واژه آطاز و با 

 آزمون پيخين است. همانند خرده
ههاي حافظهة فعّهال وا  شهناختي نيها از روش       آزمهون  به منظور تعيين پايايي خرده

  82/1ههاي اعهداد مسهتقيم    مجموعهه آزمهون   ايايي خهرده بازآزمايي استفاده شد. ضريب پ

هها   آزمون تكرار طيهرواژه و 89/1 ها آزمون تكرار طيرواژه  80/1هاي اعداد معكو  مجموعه

روند. تحليل  هاي معتبري به شمار مي گفته سنجه پيش  بود كه كه با توجه به مح،89/1

م شد. نتايج تحليل عاملي نخان عاملي اكتخافي با روش ابليمين براي اين آزمون هم انجا

كه بها   شوند ميهاي حافظة فعاّل وا  شناختي روي سه عامل بارگيري  آزمون دادند خرده

هها   ها  عامهل دوّم فراخنهاي واژه   ها  عامل ناست فراخناي طيرواژه توجه به ماهيت آزمون

 گذاري شدند. وعامل سوّم حافظة اعداد نام

يههن مجموعههه آزمههون بههر اسهها  كههار ا  آزمووون نامیوودن سووريع خودکووار- 3

ههاي ايهن گهروه     ( ساخته شد كه بنياد تمام آزمون0931اصيل)كحسيك( دنكح و رودل)

هاي ماتلف مورد اسهتفاده قهرار گرفتهه     دهد و مكرراً در پژوهش ها را تخكيل مي پژوهش

ههاي ايهن    آزمهون  (. خهرده 2111 38؛ پحزا و كهوهن 0998و همكاران  33است)مانند وايمر

 مون عبارتند از آز

شهود كهه روي آن    در اين آزمون كارتي به آزمودني ارائهه مهي   : نامیدن حروف3-1

هاي فارسهي دارنهد  روي يهك كهارس بها       چرار حرف الفبا كه بيخترين فراواني را در واژه

چه مدنظر اسهت   آزمون آن خرده هاي متفاوس در دوازده سطر در  شده اند. در اين ترتيب

بلكه هدف بررسي سرعت پردازش نماد نوشتاري يها بهه عبهارس ديگهر      وا  يا صدا نيست

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

68
26

61
2.

13
84

.5
.4

.1
.3

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ec
.ir

 o
n 

20
25

-1
2-

06
 ]

 

                            11 / 39

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.16826612.1384.5.4.1.3
http://joec.ir/article-1-419-en.html


391 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

سنجش زمان مورد نياز براي بازيابي اطحعاس ديداري ازحافظهة بلندمهدّس اسهت)دنكح و    

(. آزمودني بايد با سرعت و صهحّت ايهن حهروف را بنامهد. بهراي انتاهاش       0999كاتينگ 

هههاي درسههي   شآزمههون دو منبهه  بررسههي شههد. واژگههان كتهها     حههروف ايههن خههرده  

( مهورد  0380نامة زبهان فارسهي)معين    ( و واژه0336؛ شبيري 0333چاي  دبستاني)فح 

ها با چهه حروفهي    مطالعه قرار گرفتند تا مخان شود بيختر واژگان استفاده شده در آن

شوند)جلد مربوط به اعحم با توجه به اين كه مربوط به اسامي خاص بود بررسهي   آطاز مي

باشهند    م داراي بسامد كاربري بيخهتري مهي   -آ -س -ن دادند حروف شنخد(. نتايج نخا

آزمون ناميدن سري  حروف استفاده شدند. در اين آزمون  بنابراين حروف مذكور در خرده

 شد. تعداد خطاها و زمان)به رانيه( صرف شده به عنوان شاخن عملكرد ربت مي

حروف است و فق  به جاي اين آزمون همانند آزمون ناميدن   : نامیدن اعداد3-1

به صورس تةادفي چرار عدد طيرمتوالي  9شود. از عدد يك تا  حروف از اعداد استفاده مي

به صورس تةادفي انتااش و  3-9-1-6 انتااش و در كارس آزمون قرار گرفت. اعداد   

 آزمون پيخين است. آزمون همانند خرده استفاده شدند. ساير اجااي خرده

اين آزمون همانند آزمون ناميدن حروف و اعداد است. فقه    وير:: نامیدن تصا3-3

رونهد    به جاي اعداد و تةاوير از تةاوير اشياي معمولي كه در زنهدگي روزمهره بكهار مهي    

رفته تةوير چكش  تهو،  سهاعت و گهل بهود. ايهن تةهاوير در        استفاده شد. تةاوير بكار

 اند. ار رفتههاي درسي رياضي  علوم وفارسي دور  دبستان بك كتاش

هها اسهتفاده    آزمهون  از روش بازآزمايي جرت تعيين پايايي زمان و خطاهاي اين خرده

زمان   81/1زمان ناميدن اعداد  82/1زمان ناميدن حروف آزمون خرده شد. ضريب پايايي

و  82/1خطاههاي ناميهدن اعهداد     81/1خطاههاي ناميهدن حهروف    ؛ 89/1ناميدن تةاوير

نتهايج بدسهت آمهده نخهان دادنهدپايايي كليهة خهرده         بود.80/1خطاهاي ناميدن تةاوير

ههاي   اسهت كهه بهر پايهة مهح،      81/1هاي متغيّر ناميهدن سهري  خودكهار بها ي      آزمون

روند. همانند دو آزمهون فهو  پهس از اجهراي      هاي معتبري به شمار مي گفته سنجه پيش

لي نخهان دادنهد خهرده    ها تحليل عاملي انجام شد. نتايج تحليل عام نرايي براي تمام داده

كه با توجهه بهه    شوند مي هاي متغيّر ناميدن سري  خودكار روي دو عامل بارگيري آزمون

 شدند. گذاريها  عامل ناست زمان ناميدن و عامل دوّم خطاهاي ناميدن نام ماهيت آن
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جرت بررسي عملكرد خواندن از دو نهوع آزمهون اسهتفاده     هاي خواندن: آزمون-8

( 0331چهاي )  خواني توسه  فهح    خواني.آزمون متن واني و آزمون واژهخ شد  آزمون متن

اي است كه براي ايهن پهژوهش    خواني آزمون محقق ساخته ساخته شده است. آزمون واژه

 ساخته شد.

اين آزمون داراي دو باش خواندن و امح است كه در ايهن    : آزمون فلاح چاي1-1

فهو  داراي هجهده مهتن اسهت كهه بهراي        پژوهش از آزمون خواندن استفاده شد. آزمون

رود. براي هر پايه سه آزمون ساخته شهده اسهت كهه آزمهون      سنجش خواندن به كار مي

يك  پنجاه درصد كتاش درسي؛ آزمون دو  هفتادوپنج درصد كتاش درسهي و آزمهون سهه    

باشهد. ايهن    ها داراي چند آزمهون همتها مهي    گيرد. هر يك از آزمون تمام كتاش را دربرمي

 هاي ماتلف قابل كاربرد اسهت. آزمهون   مون سن بندي شده بوده و به راحتي براي پايهآز
شود. در صورتي كه فرد در آزمهون پنجهاه    ترين متن آطاز و به تدريج دشوارتر مي از آسان

درصد كتاش موفق نخود  آزمون به پايه وسن قبلي برمي گردد و به همين ترتيهب ادامهه   

تواند سطح خواندن مستقل فهرد را مخهان كنهد)يعني     ي مييابد. اين آزمون به خوب مي

سطحي كه در آن فرد به تنرايي متن را بدون طل  وسرعت باواند(. پايايي بهرآورد شهده   

برآورد شهده   86/1( از طريق بازآزمايي برابر0331براي كل آزمون در پژوهش فح  چاي)

سهال اسهتفاده    01و 9  8 ههاي سهنين   است. با توجه به اين كه در اين پژوهش از آزمون

ها مجدداً در اين پژوهش از طريهق بازآزمهايي مهورد بررسهي قهرار       شد  پايايي اين آزمون

رود. روايهي ايهن    بود كه ضريب مناسهبي بهه شهمار مهي     88/1گرفت. پايايي بدست آمده 

 است. آزمون از ديد متاةةان مناسب بوده

زمون فح  چاي گرفته شد امها  تنة اصلي اين آزمون از آ :: آزمون واژه خوانی8-1

قاعده از هم جدا نخده بودند  در اين پهژوهش   هاي باقاعده وبي چون در آزمون اصلي واژه

ههاي باقاعهده و    دو نوع متن واژه خواني تريه شد كه عبارس بودند از آزمون خوانهدن واژه 

ي باقاعهده و  هها  قاعده. براي هر گروه سنيّ يك متن براي واژه هاي بي آزمون خواندن واژه

هها نيها از طريهق بازآزمهايي      قاعده تريه شد. پايايي اين آزمون هاي بي يك متن براي واژه

و ضهريب   88/1ههاي باقاعهده برابهر     بررسي گرديد كه ضريب پايايي آزمون خوانهدن واژه 

بهود كهه ضهرايب مناسهبي بهه شهمار        85/1قاعده برابر هاي بي پايايي آزمون خواندن واژه
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بهراي تةهحيح و    اسهت.  يي اين آزمون نيا از ديهد متاةةهان مناسهب بهوده    روند. روا مي

ها و زمان صرف شده)به رانيه( بهراي خوانهدن    هاي خواندن تعداد طل  گذاري آزمون نمره

 ربت شد.

براي تاييد تخاين نارساخوان در گروهي  چك لیست نشانگان نارساخوانی: -5

ادگيري نارساخوان تخاين داده شهده  هاي ي كه از سوي مركا تخاين و درمان ناتواني

گيري از نخانگان پيخنرادي  ليست استفاده شد چك ليست فو  با برره بودند از اين چك

هاي  ( و راهنماي تخايةي و آماري بيماري2113-2111انجمن بين المللي نارساخواني)

 ({ تريهه شهد. ايهن   0381نس يها  سيآواد)نيكاو و (DSM-IVويرايش چرارم   }) –رواني 

هاي بلي و خير بود كه معلم با توجه به شناخت خود  گويه با پاسخ 23چك ليست داراي 

كرد. بنا به پيخهنراد انجمهن بهين المللهي نارسهاخواني در       آموز آن را تكميل مي از دانش

ليسهت باشهد  تخهاين     آموز داراي نيمي از عحئم ذكهر شهده در چهك     صورتي كه دانش

ونبها   ليسهت از آلفهاي كر   ت بررسهي پايهايي ايهن چهك    كند. جر نارساخواني دريافت مي

دههد چهك ليسهت فهو       بود كه نخان مي 82/1ضريب بدست آمده برابر  استفاده شد و 

ههاي   متاةهن شهاطل در مراكها نهاتواني     5ابااري پاياست. روايي ايهن چهك ليسهت را    

 شد. ها فعاليت داشتند تاييد يادگيري كه در رابطه با شناسايي و درمان نارساخوان

 

 يافته ها

 شود. هاي مربوط به هر فرضيه به صورس جداگانه ارائه مي دراين باش يافته

ههاي آگهاهي    ههاي مهدل پهردازش وا  شهناختي)متغيّر     هلفّه ؤبهين م يوك:   ةفرضی 

فعّهال وا  شهناختي( بها سهرعت و صهحّت       هشناختي  ناميدن سري  خودكار و حافظه  وا 

اطحعاس  0در جدول  داري برقرار است. ي معنيها عادي مسير ةخواندن در گروه يك زبان

هاي مدل پردازش وا  شهناختي و سهرعت و صهح ّت     رتوصيفي مربوط به هر يك از متغيّ

 ارائه شده است  نهَ عاديخواندن در گروه يك زبا
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 393/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

 

 
 زبانة عادي هاي پردازش واج شناختي خواندن در گروه يك اطلاعات توصيفي متغيرّ -1جدول

هفمولّ رمتغیّ   انحراف معیار میانگین 

 آگاهی واج شناختی

بندي صدا طبقه  55/35  38/8  

18/18 ترکیب هجا  81/1  

83/5 ترکیب واج  31/1  

11/9 تقطیع  58/1  

فعِّال واج  ةحافظّ

 شناختی

ها فراخناي واژه  38/11  88/1  

ها فراخناي شبه واژه  81/18  88/1  

اعداد هحافظ  51/1  11/1  

کارنامیدن سريع خود  
98/185 زمان نامیدن  39/11  

88/1 خطاهاي نامیدن  88/1  

 صحِّت خواندن

هاي با قاعده خطاهاي خواندن واژه  55/3  58/1  

قاعده هاي بی خطاهاي خواندن واژه  88/8  18/1  

هاي خواندن متن خطا  88/8  89/1  

 سرعت خواندن

قاعده هاي با زمان خواندن واژه  31/83  91/18  

قاعده هاي بی اژهزمان خواندن و  81/58  95/13  

81/51 زمان خواندن متن  11/18  

 

( ندشد داده توضيح قسمت روشدر كههاي برازش تحليل معاد س ساختاري) آماره

 آورده شده است  2پژوهش حاضر در جدول در مربوط به فرضية يك 

 
 عادي هاي برازش مدل پردازش واج شناختي خواندن در گروه يك زبانة آماره -2جدول

برازش هآمار آورد بر   

آزادي مدل ةدرج  81 

88/58 مجذور خی  

دار مجذور خی سطح معنی  15/8  

GFI 91/8  

AGFI 98/8  

CFI 91/8  

RMSEA 81/8  
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391 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 

نتايج بدست آمده مربوط به برازش مدل پردازش وا  شناختي خواندن در گروه 

مجذور  .مناسب است اين گروهدهند  مدل پيخنرادي براي  يك زبانة عادي نخان مي

دار نيست  براي مدل با توجّه به درجة آزادي مدل معني(  x2= 11/61) خي بدست آمده

(. 80/61.11=  39/1است ) 2و نسبت بين مجذور خي و درجة آزادي نيا كمتر از 

 AGFIبرازش  مقدار شاخن .باشد كه ناديك عدد يك است مي 90/1برابر  GFIشاخن 

 92/1برابر  CFIرود و مقدار شاخن  ر برازش مناسبي به شمار ميمقدا واست  91/1برابر 

هاي مربوط مناسب بوده و مدل پيخنرادي با مدل صفر  است كه مقدار آن طبق مح،

هاي قبلي از مقدار مناسبي برخوردار  نيا همانند شاخن RMSEAمطابقت دارد. شاخن 

زش مدل و مخان شدن اين آورد برا بوده و نخانگر برازش مناسب مدل است. پس از بر

ها و رواب  بين  توان به بررسي مسير كه مدل از برازش مناسبي برخوردار است  مي

گيري ارائه خواهد شد. بايد  ها پرداخت. پيش از ارائة مدل ساختاري  مدل اندازه متغيّر

گيري   توان مدل ساختاري مناسبي ارائه نمود كه مدل اندازه توجّه داشت زماني مي

گر نتايج تحليل عاملي تاييدي  گيري در اين روش ارائه ب و برازنده باشد. مدل اندازهمناس

هاي آن  بروناا و شاخن ةهاي نرفت گيري متغيّر است. در اين باش ناست مدل اندازه

 شوند   بررسي مي

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ٭٭>11/1P            مدل اندازه گيري متغيّرهاي نهفتة برونزا در نمونة يك زبانه عادي          -1شكل
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 395/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

 كه دهند بروناا نخان مي نرفتةهاي  ريّگيري متغ نتايج بدست آمده از مدل اندازه

داراي مقادير اندكي  )اعداد سمت چپ(هاي مخاهده شده رگيري متغيّ هاي اندازه خطا

ها)اعداد سمت راست(  در مقابل بارهاي عاملي سنجه دار نيستند بوده و هي  يك معني

گيري  مدل اندازه حاكي از اين هستند كه. اين مقادير دار هستند معني 10/1در سطح 

بروناا مناسب بوده است و اين  نرفتةهاي  پيخنرادي براي سنجش و برازش متغيِّر

 گيري كنند.  هاي مذكور را اندازه راند متغيّ ها به خوبي توانسته شاخن

هاي مربوط به آن  و شاخن هاي نرفتة دروناا گيري متغيّر در ادامه مدل اندازه

 شوند  بررسي مي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ٭٭>11/1Pعادي               مدل اندازه گيري متغيّرهاي نهفتة درونزا در گروه يك زبانة -2شكل

  

دروناا نخانگر  نرفتة هاي گيري متغيّر هاي بدست آمده از آزمون مدل اندازه داده 

 نرفتةر . در متغيّندسته گيري هاي اندازه هاي عاملي و خطا مناسب بودن مقادير بار

گيري كمتر و بار عاملي  سرعت خواندن  شاخن زمان خواندن متن داراي خطاي اندازه

ر تري است. در متغيّ سنجة مناسب هنتيج در تر در مقايسه با دو شاخن ديگر بوده و با 

ه از خطاي هاي خواندن متن سنجة مناسبي است ك ت خواندن  خطادرونااي صحّ نرفتة

گيري كمتر و بار عاملي بيختر در مقايسه با دو شاخن ديگر برخوردار است.  اندازه
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396 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 نرفتةر گيري همراه با بار عاملي متناظر بر آن در هر دو متغيّ بررسي هر بار خطاي اندازه

هاست  يعني كاهش خطاي  دروناا و بروناا نخان دهند  وجود رابطة مستقيم بين آن

گيري  هاي اندازه ه به اين كه خطاافاايش بار عاملي همراه است. با توجّ گيري با اندازه

ها بوده و مخابه خطاي  توس  شاخن نرفتههاي  ها ناشي از تقريب ناكامل متغيّر متغيّر

(  پايين بودن مقادير خطا 0381كحسيك آزمون است )هومن  نظريهگيري در  اندازه

هاي مورد نظر در اين پژوهش  ورد ويژگيآ ها براي بر حاكي از قدرس مناسب شاخن

توان مدل ساختاري  ها  مي رگيري متغيّ هاي اندازه باشد. با توجّه به مناسب بودن مدل مي

 ها را ارائه داد   رسلسله مراتبي موجود ميان متغيّ

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٭>10/1P  ٭٭ >P 11/1مدل ساختاري پردازش واج شناختي خواندن در گروه يك زبانه عادي    - 3شكل 

 معني مسير بي - - - دار مسير معني __

 

ضرايب مسير متغيّر  كه دهد بررسي نتايج آزمون مدل ساختاري نخان مي

از ساير مقادير  هاي صحّت و سرعت خواندن بيش آگاهي وا  شناختي به متغيّر

واندن ت خو به صحّ -61/1به سرعت خواندن)دار هستند بوده و معني متغيّرهاي بروناا

توان  دار هستند. از اين يافته مي معني >P 10/1كه هر دو ضريب در سطح  (-50/1

هاي خواندن  آگاهي از ساختار واجي زبان رابطة معكو  با زمان و خطا كه نتيجه گرفت
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 393/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

ت خواندن به ترتيب برابر ر سرعت و صحّيّال به متغمقدار ضريب مسير از حافظة فعّ .دارد

باشند. عحمت منفي اين  دار مي معني  >P 10/1در سطحه است ك -36/1و  -21/1

  ريا عملكرد نامناسب در تكاليف اين متغيّ هظرفيت پايين حافظ دهد نخان ميها  شاخن

هاي  هاي خواندن رابطه دارد.مسير با افاايش زمان مورد نياز براي خواندن و تعداد خطا

اما مسير علّي  دار نيست دن معنيمربوط به متغيّر ناميدن سري  خودكار با سرعت خوان

هاي خواندن نقش دارد. در  دار است و در تعيين خطا ت خواندن معنير فو  با صحّمتغيّ

ت خواندن داراي رابطة علّي صحّ  مدل ساختاري بدست آمده در گروه يك زبانة عادي

تواند نقش  دار با سرعت خواندن است  به عبارتي مياان خطا در خواندن مي معني

اي در زمان صرف شده براي خواندن داشته باشد. عحمت ضريب مسير بين  كننده عيينت

رفتن زمان  هاي خواندن موجب با  دو متغيّر نيا مويد اين مطلب است كه افاايش خطا

 شود.  مورد نياز براي خواندن مي

هاي آگاهي وا  شناختي و ناميدن سري  خودكار منفي  ضريب مسير بين متغيّر

(. پيكان موجود بين اين دو متغيّر نخانگر رابطة متقابل بين اين >P 15/1ار است )د معني

شناختي پايين با خطا و زمان با  در ناميدن  دهد آگاهي وا  دو متغيّر بوده و نخان مي

همراه است. ضريب مسير بين آگاهي وا  شناختي و حافظة فعّال وا  شناختي نيا 

سويه نمايانگر وجود رابطة متقابل بين حافظة  مسير دو(. اين >P 10/1دار است ) معني

فعاّل وا  شناختي و آگاهي وا  شناختي است. اما ضريب مسير بين ناميدن سري  

اي با هم  دار نيست و اين دو متغيّر رابطه خودكار و حافظة فعاّل وا  شناختي معني

شته و ظرفيت حافظه نيا ندارند  به اين معني كه خطا و زمان ناميدن ارري بر حافظه ندا

تارير است. از مجموع نتايج بدست آمده براي فرضية برازش مدل  در تعيين اين متغيّر بي

اين كه توان نتيجه گرفت  پردازش وا  شناختي خواندن در گروه يك زبانة عادي  مي

مدل در گروه مورد اشاره داراي سه مولفّة اصلي آگاهي وا  شناختي  حافظة فعاّل وا  

داري در تعيين  شناختي  ناميدن سري  خودكار است و دو متغيّر ناست نقش معني

هاي  تواند بر متغيّر صحّت يا خطا هاي خواندن دارند  اما متغيّر سوّم فق  مي زمان و خطا

داري در مجذور  هاي اصح  تغيير معني تايج بدست آمده از شاخنخواندن ارر گذارد. ن

اند  لذا تغييري  صحيح نبوده نظريهاي پيخنرادي نيا از لحاظ  خي ايجاد نكرده و مسير
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398 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 در مدل ايجاد نخده است.

هاي آگاهي وا   رهاي مدل پردازش وا  شناختي )متغيّ هبين مولفّ :فرضیه دو 

ت خواندن ال وا  شناختي( با سرعت و صحّو حافظه فعّ شناختي  ناميدن سري  خودكار

 داري برقرار است.  هاي معني در گروه يك زبانه نارساخوان مسير
هاي مدل پردازش وا   اطحعاس توصيفي مربوط به هر يك از متغيّر 3در جدول

 ت خواندن در گروه يك زبانة نارساخوان ارائه شده است شناختي و سرعت و صحّ

 هاي پردازش واج شناختي و خواندن در نمونة يك زبانة نارساخوان طلاعات توصيفي متغيرّا - 3جدول 

ریّمتغ مولفةّ  انحراف معیار میانگین 

 واج شناختی آگاهی

15/19 بندي صدا طبقه  51/8  

1/11 ترکیب هجا  83/3  

18/5 ترکیب واج  5/3  

51/5 تقطیع  18/1  

واج  الحافظة فعّ

 شناختی

11/11 ها فراخناي واژه  15/1  

1/9 ها واژهغیرفراخناي   18/1  

18/1 حافظة اعداد  11/1  

 نامیدن سريع خودکار
11/188 زمان نامیدن   18/35  

88/5 هاي نامیدن خطا  11/8  

 خواندن تصحّ

33/8 قاعده  هاي با هاي خواندن واژه خطا  58/1  

15/11 قاعده هاي بی هاي خواندن واژه خطا  55/3  

58/15 اندن متنهاي خو خطا  55/9  

 خواندن سرعت

93/131 قاعده  هاي با زمان خواندن واژه  98/58  

11/115 قاعده  هاي بی زمان خواندن واژه  88/58  

81/181 زمان خواندن متن   81/88  
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ارائه  1هاي برازش تحليل معاد س ساختاري مربوط به اين فرضيه در جدول آماره

 شده است 

  

 نارساخوان  ةيك زبان ةبرازش مدل پردازش واج شناختي خواندن در نمون هاي آماره -4جدول

آورد بر آماده برازش  

 81 درجة آزادي مدل

18/88 مجذور خی  

دار مجذور خی سطح معنی  59/8  

GFI 95/8  

AGFI 91/8  

CFI 98/8  
RMSEA 88/8  

 

زبانهة   هاي حاصل از برازش مدل پردازش وا  شناختي خوانهدن در گهروه يهك    آماره

نارساخوان حاكي از مناسب بودن مدل پيخنرادي براي اين گروه است. آمار  مجذور خي 

پيخهنرادي   نظريهاي حاصل مطابق با مدل  توان نتيجه گرفت داده و مينبوده دار  معني

 AGFIطبق مح، مربوط به آن ناديك يك اسهت  آمهار     96/1با مقدار  GFIاست. آمار  

دههد   نيها نخهان مهي    CFIباشد. عهدد مربهوط بهه     ده و قابل قبول ميبو 91/1نيا با تر از 

بهوده و برازنهدگي دارد.    نظهري ماتريس كوواريانس مدل بدسهت آمهده مطهابق بها مهدل      

هم مقدار اندكي را بهه خهود اختةهاص داده و ناديهك صهفر اسهت. در        RMSEAشاخن 

ن از بهرازش مناسهبي   توان نتيجه گرفت اين مدل در نمونه يك زبانة نارساخوا نرايت  مي

باشد. با توجّه به برازش مدل و مناسهب بهودن آن بهراي ايهن نمونهه  مهدل        برخوردار مي

هاي نرفتة برونهاا و   شود. ابتدا مدل مربوط به متغيّر هاي نرفته ارائه مي گيري متغيّر اندازه

 شوند   هاي آن بررسي مي شاخن
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111 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 

 

 

 

 ٭٭ >P 11/1برونزا در گروه يك زبانهَ نارساخوان   هاي نهفته گيري متغيرّ مدل اندازه -4شكل 

 

دهند   بروناا در اين گروه نيا نخان نرفتةر گيري متغيّ بررسي نتايج مدل اندازه

ها   هاست. در كل شاخن هاي بكار رفته براي سنجش متغيّر مناسب بودن شاخن

ي و كمترين ر آگاهي وا  شناختي داراي بيخترين بار عامليّهجا از متغ شاخن تركيب

و شاخن فراخناي  گيري است. پس از آن  دو شاخن زمان ناميدن مياان خطاي اندازه

با وجود بار عاملي يكسان به دليل )تري هستند هاي مناسب ها به ترتيب شاخن واژه

گيري بيختر شاخن دوّم  شاخن ناست از قدرس بيختري برخوردار  خطاي اندازه

   به صورس زير است دروناا نرفتة هاي رغيّگيري مت مدل اندازهنتايج  .است(

 

 

 

 

 

 ٭٭ >P 11/1 خوان         زبانه نارسا هاي نهفته درونزا در گروه يك گيري متغير مدل اندازه - 0شكل 

 

دار  دهنهد  معنهي   هاي نرفتهة درونهاا نخهان    گيري متغيّر آزمون مدل اندازه نتايج

هاسهت. لهذا    گيهري شهاخن   ههاي انهدازه   معني بودن خطها  هاي عاملي و بي بودن تمام بار

ههاي نرفتهه هسهتند. در بهين      گيهري متغيّهر   هاي مناسبي بهراي انهدازه   ها سنجه شاخن

هاي  قاعده و در بين شاخن هاي بي هاي متغيّر سرعت خواندن زمان خواندن واژه شاخن
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 110/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

رونهد. مجمهوع    هاي برتري به شمار مي قاعده سنجه هاي بي هاي واژه صحّت خواندن خطا

ههاي بهرازش مهدل حهاكي از      گيهري و آمهاره   هاي اندازه تايج بدست آمده از آزمون مدلن

توان بهه مهدل سهاختاري پهردازش وا       مي از اين روهاست. اين يافته شداري و براز معني

 شناختي خواندن در گروه يك زبانة نارساخوان پرداخت 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 ٭>10/1P  ٭٭ >P 11/1دن در نمونه يك زبانه نارساخوان مدل ساختاري پردازش واج شناختي خوان -6شكل 

 معني مسير بي - - - دار مسير معني __

 

هاي قهوي و   ها نخانگر وجود مسير هاي موجود بين متغيّر هاي مربوط به مسير داده

آگهاهي وا  شهناختي و سهرعت خوانهدن داراي       دار است. مسير علّهي بهين متغيّهر    معني

تواند منجر بهه افهاايش    ضعف يا نبود آگاهي وا  شناختي مي يعنيبيخترين قدرس است.

دار  زمان صرف شده براي خواندن يا كاهش سرعت خواندن بيانجامد. مسهير علّهي معنهي   

بيانگر اين است كهه آگهاهي    (>P 10/1و-/.19بين آگاهي وا  شناختي و صح ّت خواندن )

گردد. ضهريب مسهير علّهي    هاي خواندن  تواند باعي افاايش خطا ضعيف وا  شناختي مي
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112 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

دار  معنهي  >P 10/1( كه در سطح =58/1ت خواندن )بين ناميدن سري  خودكار و صحّ

 هاي خواندن ها و زمان ناميدن در افاايش خطا حاكي از تارير افاايش تعداد خطا كه است

دار  (نيها معنهي  /.=13رابطة عليّ ميان ناميدن سري  خودكار و سهرعت خوانهدن )   است.

توانهد موجهب    با  رفتن زمان ناميهدن و افهاايش خطها در آن مهي      دهد بوده و نخان مي

كاهش سرعت خواندن يا افاايش زمان صرف شده براي خواندن شهود. مسهير علّهي بهين     

بهر   هرير عملكرد حافظه ( بيانگر تا0/49ت خواندن ) ال وا  شناختي و صحّحافظة فعّ

ال وا  شهناختي موجهب   هاي خواندن است. به اين معني كه ضعف حافظة فعّ مياان خطا

و  هشود. مسير موجود ميان حافظه  ت خواندن ميهاي خواندن يا كاهش صحّ افاايش خطا

ر اخير از حافظة فعاّل است. به اين صورس كهه  پذيري متغيّ سرعت خواندن نيا نخانگر ارر

تواند به افهاايش زمهان خوانهدن يها      كارآمدي آن مي ن ظرفيت حافظة فعاّل يا ناپايين بود

كاهش و كندي سرعت خواندن بيانجامد. مسير عليّ برقرار شهده از صهحّت خوانهدن بهه     

افهاايش    دههد  ( است كه نخان مي/.=63ري )سرعت خواندن نيا داراي مقدار قابل توجّ

ههاي   ريّه متغ  توان گفهت  مي لذاشود. رفتن زمان خواندن منجر مي به با  هاي خواندن خطا

آگاهي وا  شناختي  حافظة فعّهال وا  شهناختي و ناميهدن سهري  خودكهار بهر سهرعت        

مستقيم. تارير مستقيم حافظهة فع ّهال وا     خواندن هم تارير مستقيم دارند و هم تارير طير

 ر سهرعت وصهل شهده   به سهوي متغيّه   ز آنهاي مستقيمي كه ا شناختي به واسطة پيكان

ت خوانهدن  از طريق تارير صحّ مستقيم و ارر طير است يو نخانگر رابطة علّ شود اعمال مي

 .  گيرد صورس ميبر متغيّر سرعت 

مجموع نتايج بدست آمده از آزمون فرضهية بهرازش مهدل پهردازش وا  شهناختي      

ههاي   داري و برازش مناسب داده يدهند  معن خواندن در گروه يك زبانة نارساخوان  نخان

ههاي   پيخنرادي اسهت. بهر ايهن اسها  شهاخن      نظريبدست آمده در اين گروه با مدل 

تهوان مهدل    اند و بنهابراين مهي   داري را پيخنراد نكرده اصح  بدست آمده نيا تغيير معني

مهدل پهردازش وا  شهناختي خوانهدن در      فرضيةسهه  فو  را بهراي ايهن گهروه پهذيرفت.    

دار  ههاي معنهي   هها و مؤلفّهه   ي يك زبانه عادي و دوزبانه نارسهاخوان داراي مسهير  ها نمونه

   متفاوتي است. 
هاي پردازش وا   لفّةؤدار بين م با هدف حةول اطمينان از وجود تفاوس معني
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 113/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

ها روي هم  ربا توجه به اين كه مجموعة متغيّ .شناختي  از تحليل واريانس استفاده شد

هاي  رتوانستند با هم جم  شوند  كلية متغيّ ها مي رغيّبودند و مت فهلّؤدهند  يك م تخكيل

ال وا  حافظة فعّ  ها با هم جم  شده و يك نمره به نام آگاهي وا  شناختي  مولفّه

ت خواندن را تخكيل ناميدن سري  خودكار  سرعت و صحّ زمان و خطاهاي شناختي 

 ئه شده است دادند. نتايج مربوط به اين بررسي در جدول زير ارا

 

 

 

 

 هاي پردازش واج شناختي در كل نمونه اطلاعات توصيفي مؤلفهّ -0جدول

 انحراف معیار میانگین نمونه مولفةّ

 واج شناختی آگاهی
18/183 يك زبانه عادي  99/13  

11/11 يك زبانه نارساخوان  55/15  

حافظة فعّال واج 

 شناختی

81/38 يك زبانه عادي  39/8  

55/18 خوانيك زبانه نارسا  93/8  

 خطاهاي نامیدن
88/1 يك زبانه عادي  88/1  

88/5 يك زبانه نارساخوان  11/8  

 زمان نامیدن
98/185 يك زبانه عادي  39/11  

11/188 يك زبانه نارساخوان  15/35  

 سرعت خواندن
38/189 يك زبانه عادي  18/15  

85/319 يك زبانه نارساخوان  18/35  

 صحِّت خواندن
11/5 عادي يك زبانه  88/8  

11/38 يك زبانه نارساخوان  81/1  
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111 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 

 

 ههاي  هاي جدول فو  نتايج مربوط به تحليل واريانس براي گروه ه به دادهبا توجّ

 شوند    ارائه ميمورد مطالعه 

 

 

 

 هاي مورد مطالعه هاي پردازش واج شناختي خواندن در گروه راهه بين مؤلفهّ آزمون تحليل واريانس يك -6جدول

 لفةّمو

هاي آماري شاخص  
 

 تغییرات منبع

درجه  مجموع مجذورات
 آزادي

 میانگین مجذورات

F 

 آگاهی 

 واج شناختی

59/15981 بین گروهی  1 59/15981  

**1/188 85/33811 درون گروهی   118 1/118  

55/58858 کل  115 ___ 

 الحافظة فعّ

 واج شناختی 

51/151 بین گروهی  1 51/151  

** 59/11 گروهی درون   81/5958  118 18/11  

98/5118 کل  115 ___ 

خطاهاي نامیدن 

 سريع خودکار

15/588 بین گروهی  1 15/588  

**11/38 55/8398 درون گروهی  4 118 81/15  

11/8938 کل  115 ____ 

زمان نامیدن 

 سريع خودکار

88/811981 بین گروهی  1 88/811981  

**89/1118 59/188118 درون گروهی   118 388 

83/515181 کل  115 ___ 

 سرعت خواندن

13/5191115 بین گروهی  1 13/5191115  

**51/5188 88/311889 درون گروهی   118 93/1181  

13/5191115 کل  115 ___ 

 ت خواندنصحّ

88/15133 بین گروهی  1 88/15133  

**38/588 58/11919 درون گروهی   118 5/83  

13/31151 کل  115 ___ 
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 115/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

دار در تمهام   دهند  وجود تفاوس معني هاي بدست آمده از تحليل واريانس نخان يافته

آمهوزان عهادي و    هاي مربوط به مدل پهردازش وا  شهناختي خوانهدن بهين دانهش      مولفّه

آمهوزان   دانهش   (5ها )منهدر  در جهدول    هاي گروه ه به ميانگيننارساخوان است. با توجّ

ههاي   آمهاره   هها  ها برتري دارند. جرت مقايسهة مهدل   رساخوانها بر نا عادي در تمام مولفه

ها با هم مقايسه شده و گروههي كهه مهدل آن داراي برآوردههاي      برازش هر يك از نمونه

است انتاهاش   نظريهاي  هاي آن متناسب با داده اي كه داده برتري است به عنوان نمونه

سي شده سپس مدل ساختاري هاي اندازه گيري برر شود. در اين مقايسه ناست مدل مي

بررسهي   (.0993 39؛ جورسهكا  و سهوربوم  2111 گيرد )گارسهون   مورد مقايسه قرار مي

 در متغيّرهاي دروناا و بروناا هاي مربوط به آن گيري و بر آورد نتايج مربوط به مدل اندازه

ير تمهام مقهاد   ( و1و2)جداول است  گروههر دونخانگر ناديكي مقادير به دست آمده براي 

   گهروه  دو گيهري در  تهوان گفهت مهدل انهدازه     دار هستند  لذا مي معني >P 10/1در سطح 

انهد. در   رهها بهوده  گيهري متغيّ  هاي مناسبي بهراي انهدازه   ها شاخن سنجه و دار بوده معني

هاي كاربردي براي مهدل در ههر دو    د برازندگي سنجهحقيقت تحليل عاملي تاييدي  مويّ

مجهذور خهي    هها  مساوي بهودن درجهاس آزادي مهدل بهراي گهروه     ه به گروه است. با توجّ

ها قرار گيرد  بر ايهن اسها  كمتهرين مجهذور خهي نخهانگر        تواند بنياد مقايسه نمونه مي

بررسهي ايهن     .(0993  جورسهكا  و سهوربوم    2111ترين مدل است )گارسون  مناسب

ي در مقايسهه بها   تر برازش مناسب ها نارساخوان  گروهشاخن حاكي از اين است كه مدل 

هها   بيني كنندگي برتهري بهراي آن   و مدل احتما ً قدرس تبييني و پيش دارد عاديگروه 

همههَ  هها نخهانگر ايهن اسهت كهه در       نمونه دو ها در لفّهؤبررسي هر يك از مخواهد داشت.

نمونه ها مسير عليّ از آگاهي وا  شناختي به سرعت و صحّت خوانهدن معنهي دار اسهت     

اكي از نيرومندي متغيّر آگهاهي وا  شهناختي در تبيهين سهرعت وصهحّت      كه اين امر ح

هها بيهانگر قهدرس بيخهتر      مقادير ضرايب علّهي متغيّهر    خواندن مي باشد. در همين راستا 

دار  معنهي  >P 10/1آگاهي وا  شناختي است زيرا همه ضرايب مسير اين متغيّر در سطح 

ههاي   دار بين متغيّر نه  ضريب عليّ معنيهستند. نكتة مرم در هر دو مدل  مربوط به نمو

دار بهوده   معني >P 10/1صحّت و سرعت خواندن است. در دو گروه اين مسيرها در سطح 

 اند. و مقادير با يي را نيا به خود اختةاص داده
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116 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 بحث و نتیجه گیري 

مرمترين يافتهَ پژوهش حاضر اين بود كه مهدل پهردازش وا  شهناختي خوانهدن در     

عادي و نارساخوان يك زبانهَ فارسي زبان مدل تبييني مناسبي به شمار مهي رود.  كاربران 

( روي كاربران زبان تركهي  0993)و همكاران 88انياين يافته همسو با نتايج پژوهش هاي 

( بها  2112روي زبان چيني و دي يونگ و فهن در لهي)   (0998) 81سكات و وه استانبولي 

در زبهان ههاي طيرانگليسهي نيها مهدل فهو  مهدل         اند هلندي زبان هاست كه نخان داده

 مناسبي است.

زبانه  مدل پردازش وا  شناختي يك مفروم سه بعدي است كه از  در گروه عادي يك

متغيّرهاي آگاهي وا  شهناختي  حافظهة فعّهال وا  شهناختي و ناميهدن سهري  خودكهار        

دار بها   رابطهة معنهي  تخكيل شده است. اما متغيّر ناميدن سري  خودكار به دليل نداشهتن  

گيرد. اين يافته هماهنهگ بها    متغيّر حافظة فعاّل وا  شناختي به خوبي در مدل قرار نمي

( اسهت كهه   0999( و دنكح و كاتينگ )0991هاي كيل و هال ) ها و نتايج بررسي ديدگاه

اند  گرچه ناميدن سري  خودكهار يكهي از عوامهل تاريرگهذار و تعيهين كننهد         نخان داده

رود  ولي احتما ً ساختاري مستقل از ساير متغيّرههاي پهردازش وا     به شمار مي خواندن

هاي بينهايي گرچهه در    شناختي است. از اين منظر  پردازش  بازشناسي و بازيابي محرّ،

كاركرد خواندن موررهستند  اما اين امكان وجود دارد كه از بنيادهاي شهناختي متفهاوتي   

فعّهال وا    آن بر خواندن متفاوس از متغيّري ماننهد حافظهة  ريخه گرفته و روند اررگذاري 

 شناختي است.

بررسي رواب  عليّ و مقايسة ارراس كلّ ميان متغيّرهاي مولّفة پردازش وا  شهناختي  

ترين رابطه را با صهحّت و سهرعت خوانهدن داشهته و      نخان داد  آگاهي وا  شناختي قوي

تهوان بهه    بر خواندن دارد. علت اين امر را مهي  تارير بيختري در مقايسه با دو مولّفة ديگر

ماهيّت اين مولّفه نسبت داد. آگاهي وا  شناختي دانش فرد از ساختارهاي واجهي گفتهار   

دهد تا معني را از متن استارا  نمايد. بر اين اسها  كسهب و    است كه به فرد امكان مي

نهدن صهحيح و سهري     گيري از چنين دانخي در ساختار شناختي فهرد بهه او در خوا   برره

تواند موجب افاايش خطا و كاهش سرعت  كند و دانش اند، از ساختار وا  مي كمك مي

 -خواندن شده و خواندن روان را با مخكل مواجه نمايد. اين يافتهه بها نتهايج مهك برايهد     
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 113/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

 ( همسو است.2113( و كيربي و همكاران )2112چانگ و كيل )

ر حافظة فعاّل وا  شناختي نيا همانند آگهاهي  در مدل برازش يافتة اين گروه  متغيّ 

داري بر سرعت و صحّت خواندن تارير گذارده است. عحمت  وا  شناختي به صورس معني

دهد كه كمبود ظرفيّت حافظة فعاّل يا بدكاركردي آن براي  منفي ضريب مسير نخان مي

تواند موجب  مي ها نگرداري اطحعاس مربوط به ساختار وا  شناختي زبان و دستكاري آن

ههاي ايهن پهژوهش بها نتهايج       عملكرد ضعيف در صهحيح و سهري  خوانهدن شهود. يافتهه     

هها   زبانهه  ( روي يهك 2113درلي) ( و دي يونگ وفن2111هاي پسنجر و همكاران ) بررسي

اند حافظة فعاّل وا  شناختي متغيّر تاريرگهذاري بهر    هماهنگ است كه همگي نخان داده

تر است.  اما در مقايسه با متغيّر آگاهي وا  شناختي ضعيف سرعت و صحّت خواندن است

هاي حرفي به اصهواس   حافظة فعاّل وا  شناختي هنگام خواندن وظيفة رماگخايي زنجيره

هاي  ها در ذهن و در نرايت تركيب اصواس به صورس واژه تخكيل دهند  آن  نگرداري آن

سهري  وابسهته بهه ايهن متغيّهر       واقعي را به عرده دارد. بر اين اسا  خوانهدن صهحيح و  

 (. 0990است)آداما وگاتركول 

اما متغيّر ناميدن سري  خودكار  فق  تارير معني داري بر صهحّت خوانهدن داشهته و    

ارر معني داري بر سرعت خواندن در گروه  عادي نهدارد. ايهن يافتهه هماهنهگ بها نتهايج       

اشهد كهه در تحقيهق خهود     ب ( مهي 2113( و كيربي و همكاران )2111وايمر و همكاران )

اند كه عملكرد فرد در تكاليف ناميهدن سهري  بهر عملكهرد فهرد در بازشناسهي        نخان داده

ههاي    ها مورر است با اين وجود يافتة مربوط به اين گهروه بها نتهايج پهژوهش     صحيح واژه

انهد   ( هماهنگي ندارد كه نخهان داده 0993( واگنر و همكاران )0999و همكاران ) 12باورز

يدن سري  خودكار فق  بر سرعت خوانهدن مهورر اسهت و بهر صهحّت خوانهدن تهارير        نام

توان به ماهيّت و كاركرد ناميهدن سهري  خودكهار و     داري ندارد. علت اين امر را مي معني

نوشتار زبان فارسي نسبت داد. توانايي ناميدن سري  خودكار مرهارس دسهتيابي سهري  و    

ظه است. در نوشتاري مانند فارسي كه هماينهدي  صحيح به اطحعاس وا  شناختي از حاف

وا  حالت ماتل  يا بينابين دارد و در مواردي بها  و در مهواردي پهايين اسهت       -نويسه

هاي ماتلف  زم است كهه خواننهده بها سهرعت مناسهب بهين        براي خواندن صحيح واژه

س را بهه درسهتي   هاي متفاو هها رفت و برگخت انجام دهد تا بتواند واژ اشكال ماتلف واژه
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118 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

 باواند.

( در 2111( و دي يونهگ و السهون )  2112) 13هاي لومه و لرتو همانند نتايج پژوهش

ها نخان  اين مطالعه نيا تارير قابل توجه صحّت خواندن بر سرعت آن تائيد شد. اين يافته

ها همراه است. وجهود   دهند  افاايش خطاهاي خواندن با افاايش زمان رماگخايي واژه مي

هها    وندهاي ضعيف و در بسياري از موارد نادرست بين اشكال گفتاري و نوشهتاري واژه پي

ها نموده و در نرايت نيا بهه سهبب    شود فرد زمان زيادي را صرف خواندن واژه موجب مي

عدم وجود پيوندهاي مناسب شكل نادرست گفتاري نوشتار را يافته و ادا كنهد. ايهن امهر    

ههاي علّهي    سرعت را در پي دارد. ضهمن ايهن كهه مسهير     افاايش زمان خواندن يا كاهش

دار متغيّرهاي بروناا دو نوع تارير بر متغيّر درونااي سرعت خواندن دارند  يهك ارهر    معني

تواننهد بهه    هاي بروناا عحوه بر ايهن كهه مهي    مستقيم و يك ارر طير مستقيم. يعني متغيّر

ت خوانهدن را تحهت تهارير قهرار     دار سرع صورس مستقيم و از طريق مسيرهاي عليّ معني

دهند  قادرند از طريق اررگذاري بر صحّت خواندن نيا ارر عليّ خود را اعمهال كننهد. لهذا    

دار و نيرومند بر صحّت خوانهدن    در اين گروه ناميدن سري  خودكار از طريق تارير معني

بهه عنهوان   تهوان   بر سرعت خواندن نيا اررگذار بوده است. در نتيجهه متغيّهر فهو  را مهي    

متغيّري ميانجي محسوش كرد كه قادر است زمان وسرعت خوانهدن را تحهت تهارير قهرار     

 دهد.  

دار ميهان آگهاهي و حافظهة فعّهال وا  شهناختي كهه مويّهد نتهايج          همبستگي معنهي 

( اسهت  نخهان   0999) 11(  و نيتروئهر و ميلهر  2113هاي گهاترگول و همكهاران )   پژوهش

ناختي و حافظة فعاّل به هم وابسته هستند. در تبيهين ايهن   اند توانايي آگاهي وا  ش داده

گيهري   توان گفت از يك سو انجام برخي تكاليف آگاهي وا  شناختي نيازمند برره امر مي

مناسب از ظرفيّت حافظة فعاّل بوده و از سوي ديگهر عملكهرد بسهند  حافظهة فعّهال بهه       

 (. 2111د) دي يونگ والسون استفاد  درست از اطحعاس واجي ساختار زبان بستگي دار

دار بين آگاهي وا  شاختي و ناميهدن سهري  خودكهار همسهو بها نتهايج        رابطهَ معني

داري  اند اين دو متغيّر همبسهتگي معنهي   ( است كه نخان داده2111و همكاران ) 15پاريح

توان به وجود بنيادهاي شهناختي مخهتر، بهراي ههر دو      با هم دارند. علّت اين امر را مي

شهود. عهدم وجهود رابطهة      انايي نسبت داد كه موجب همبستگي دو توانهايي فهو  مهي   تو
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 119/.آموزان .. واج شناختي خواندن در دانشپردازش مدل بررسي 

 

دار ميان ناميدن سري  خودكار و حافظهة فعّهال وا  شهناختي در ايهن پهژوهش در       معني

( و 0993( و تورگسهن و همكهاران )  0991نيكولسهون و فاوسهيت )   ايهه  تعارض با يافته

( اسهت. در  0999و ولهف و بهاورز )   (0993لف)هاي باورز و و و ديدگاه ها هماهنگ با يافته

توان گفت شايد انجام تكاليف ناميدن سري  خودكار در اين مطالعه نيازمند  مي آنتبيين 

دار با هم نداشهتند  يها    اي معني استفاده از حافظة فعاّل نبوده و براين اسا  اين دو رابطه

( متغيّرههاي مهورد   0999هاي ولهف و بهاورز)   همان طور كه گفته شد هماهنگ با ديدگاه

 هاي شناختي متفاوتي بوده و از هم مستقل هستند.   بحي داراي بنياد

هاي نارساخوان دارنهد    مدل پردازش وا  شناختي برازش مناسبي در گروه يك زبانه

( و پائوليسههو و 2111(  اسههناولينگ )0998ايههن يافتههه هماهنههگ بهها مههاير و همكههاران )

انهد  مهدل پهردازش وا  شهناختي خوانهدن در       داده( اسهت كهه نخهان    2110همكاران )

هاي يك زبانه قادر به تبيين سرعت و صحّت خواندن  و به عبهارس دقيهق تهر      نارساخوان

ههاي نارسهاخوان نيها     نقائن خواندن اسهت. آگهاهي وا  شهناختي در گهروه يهك زبانهه      

خطاههاي  ترين ارر را بر صحّت و سرعت خوانهدن دارد و قهادر بهه تعيهين و تبيهين       قوي

هههاي پسههنجر و  خوانههدن و زمههان صههرف شههده بههراي آن در ايههن گههروه اسههت. يافتههه  

اند كه افهراد نارسهاخوان دانهش و     ( نيا نخان داده2111پحزا وكوهن) و (2111همكاران)

آگاهي ناچياي از ساختار واجي زبان و واژگان دارند كه اين نقيةه موجب كاهش صحّت 

شهود.   يش خطاها و زمان مورد نياز بهراي خوانهدن مهي   و سرعت خواندن و به عبارتي افاا

ها از قابليهت تركيهب و تقسهيم پهذيري      علّت اين امر به فقدان يا كمبود در، نارساخوان

ها يا  شود فرد نتواند بين قطعاس واژه ها به هجاها و وا  هاست. اين نقيةه موجب مي واژه

و رماگخايي واژگان را با مخهكل  اصواس به راحتي تغيير و تفكيك قائل شده و بازشناسي 

دهد. حافظة فعاّل وا  شهناختي   مواجه گردد و در نتيجه خواندن صحيح و سري  ر  نمي

نيا در اين گروه به خوبي قادر به تبيين سرعت و صحّت خواندن بوده است. نتايج وايمهر  

سهو  ( نيا هم2111پسنجر و همكاران ) و (2111(  كريمر و همكاران )0998و همكاران )

ظرفيّهت حافظهة    يافته ها نخان داده اند نارسهاخوان هها  اند.  هاي اين پژوهش بوده با يافته

مي شهود.  و اين ظرفيّت اند، موجب بيش باري حافظه  ي داشتهفعاّل وا  شناختي اندك

ها به  در نتيجه اين سيستم در ذخيره كردن اطحعاس واجي ضروري براي رماگخايي واژه
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101 8814 / زمستان4/ سال پنجم، شماره 81ي ژوهش در حيطه كودكان استثناي/ پ 

 

توانهد تمهام قطعهاس     هاي ناآشنا يا طو ني فرد نمي ةوصاً در واژهكند. خ خوبي عمل نمي

وا  يها   -ها را براسها  قواعهد نويسهه    ها را به مياان كافي در حافظه نگه داشته و آن واژه

قواعد حاكم بر زبان گفتاري كه در حافظة بلندمدس او وجود دارند مقايسهه نمهوده و بهه    

 (. 2110تلفظ صحيح دست يابد) ولوتينو  

هاي يك زبانهه بهه صهورس قدرتمنهدي بهر       ناميدن سري  خودكار در گروه نارساخوان

سرعت و صحّت خوانهدن ارهر گذاشهته اسهت. ايهن يافتهه هماهنهگ و همسهو بها نتهايج           

( اسههت كههه 2113(  دي يونههگ و فههن درلههي )0999هههاي  بههاورز و همكههاران ) پههژوهش

با صحّت و سهرعت خوانهدن رابطههّ    اند نقن در ناميدن سري  در افراد نارساخوان  دريافته

دههد. ايهن نقيةهه موجهب      مستقيم دارد كه در نرايت روان خواني را تحت تارير قرار مي

شود كه فرد در زمان مناسب نتواند به محرّ، دست يابد و آن را به درستي ادا نمايد.  مي

يهرا  شهود ز  در مواردي اين كاستي باعي بازيهابي نهام نادرسهت از حافظهة بلندمهدّس مهي      

سيستم رماگرداني رماها را به خوبي ذخيره سازي نكرده است. عحوه بهر ايهن  نقهن در    

خودكار شدن ناميدن سري   خواندن را هميخه نيازمند اختةاص توجّهه و باهش اعظهم    

سازد كه در نتيجه اين فرآيند  فرآيندي سنگين و آگاهانه خواهد بود كه  حافظة فعاّل مي

 ت. فاقد ويژگي روان بودن اس

زبانه در اين گروه نيا صحّت خواندن تارير نيرومندي بهر   هاي عادي يك همانند نمونه

ها بها افهاايش زمهان     دهد افاايش خطا در نارساخوان سرعت آن داشته است كه نخان مي

( نيها بهه تاييهد    2112مورد نياز براي خواندن همراه است. اين يافتهه در بررسهي مهوتر)    

ها بيخترين نقيةهه در   شايد بتوان نتيجه گرفت در نارساخوانرسيده است. براين اسا   

 .دهد بازيابي اشكال صحيح خوانداري است كه اين امر مدس زمان خواندن را افاايش مي

مقايسهَ عملكرد گروه عادي و نارساخوان در تمام مولفه هاي مدل نخان مي دهد كه 

گروه عادي داشتند. همسهو بها    نارساخوان ها عملكرد به مراتب ضعيف تري در مقايسه با

ها اساساً از نظهر سيسهتم    ( شايد بتوان ادعا نمود نازساخوان0999ادعاي ماير وهمكاران )

شناختي و پردازشي گروه متفاوتي هستند كه يكي از نمودهاي ايهن تفهاوس در پهردازش    

ضمن اين كه به نظهر مهي رسهد    وا  شناختي و به دنبال آن خواندن قابل مخاهده است. 

ردازش وا  شهناختي  په بدون توجه به نوع زبان و نوشتار در تمام نارساخوان ها مخكحس 
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