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3/4/1402پذيرش نهايي:  

 چکیده  
زبان  حاضر   پژوهش   هدف: داستانتحلیل  روایتشناختی  شدۀ  های 

فرانقش    تیسماُ  اختلالِ  دچار  زبانفارسی  زبانۀ تک  کودکان  منظر  از 

براساس دستور نقش (  2004مند هلیدی و متیسن )گرای نظامتجربی 

  اُتیسم اختلالِ طیفِ    دچار   کودک  30نمونۀ پژوهش شامل  روش:است.  

مرک  ساله  7-12 سه  از  که  به    بخشیتوان  زبود  و  خصوصی  و  دولتی 

با   و  انتخاب  تصادفی ساده  در  ساله    12-6    طبیعی  کودک  30روش 

نیز    منطقههمان   آنها  بودند، که  شده  انتخاب  تصادفی ساده    به روش 

  »پسربچه، سگش و قورباغه« از داستان مصور    استفاده  با  .شدمقایسه  

تربه فردی  دا  .شدند  داستان  تولید  به  غیبصورت  های  تانسسپس، 

گرای  در چارچوب دستور نقش  شدۀ آنها براساس فرانقش تجربیروایت

و بسامد و درصد وقوع انواع مشارکان،  شدند  مند بررسی و تحلیل  نظام

موقعیت و  محاسبه  فرایندها  فرایندها  به  مربوط   ها:يافته  .دشهای 

  شده تولید  سادۀ  و  مرکب  بندهای  تعداد  که  داد  شانن   های پژوهشیافته

طبیعی   کودکان   با   مقایسه  در  اُتیسم  ختلالِ ا  دچار   کودکانوسیله  هب 

  داد   نشان  هایافته  ،چنینمه  .تس ا  کمتر   p<0/05)داری  امعنطور  به

  تنوع   و  تعداد  کننده،شرکت  عنوان به  مرکب  اسمی  گروه  تعداد  که

  تنوع   همچنین   و  اُتیسم  اختلالِ  دچارِ   کودکان   شده استفادۀ  فرایندهای 

  در   ابتدایی  سوم  و   دوم  هایپایه  در  آنها   شدهاستفاده  یموقعیت  عناصر

بهمسال  ه  طبیعی  کودکان  با  مقایسه (  p<0/05)اری  دامعنطور  خود 

می  گیری:نتیجه  .بود  کمتر نشان  حاضر  پژوهش  که دنتایج    با   هد 

 طبیعی  کودکان   برخلاف  اُتیسم  اختلالِ  دچارِ  کودکان  سنِ  افزایش

  و   درون   دنیای   از   خود   هایربهتج  صیف وت  برای   زبان   از   توانایی استفاده 

 .کندنمی پیدا داری امعنتغییر  بیرون

 

وایتی،  مند، گفتمان رگرای نظامدستور نقش  ،سمتیاُ  :ی كلیدیهاواژه

 .فرانقش اندیشگانی، فرانقش تجربی، فرانقش منطقی

______________________________________  
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Abstract 
Objective: Narrative discourse is a medium to share 

the outer and inner experiences of individuals 

Research has shown that autistic children have 

difficulty in different aspects of narrative discourse. 

The aim of this study is to analyze the narrative 

discourse of monolingual Persian-speaking children 

with autism based on the experiential metafuction 

introduced in the Systemic Functional Grammar 

(Halliday & Matthisen, 2004). Method: The research 

sample consisted of 30 autistic children (7-12 years 

old) which were selected from three center and were 

compared with 30 normal children (6-12 years old in 

grade 1-3). The two groups were selected based on 

random simple random sampling. Their performance 

were individually recorded and compared in the 

picture story telling task “the boy, the dog and the 

frog”. Then, their stories were investigated according 

to the experiential metafunction of systemic functional 

grammar and the frequency and percentage of 

different types of participants, processes and situations 

were computed. Findings: The findings showed that 

autistic children in compare to normal children 

produced fewer clause complexes and clause 

simplexes and their difference was statistically 

significant (p<05/0). The findings also showed that 

autistic children in grade 2 and 3 used less modified 

nominal groups as Participants, the frequency and 

variety of processes and the diversity of 

Circumstances used by autistic children was lower in 

2 and 3 grades than in their normal peers and their 

differences were statistically significant (p<0/05). 

Conclusions: The results of this study indicate that, in 

contrast to normal children the ability of autistic 

children to use language to describe inside and outside 

experiences does not improve with age. 

 
Keywords: Autism, Systemic Functional Grammar, 

Narrative discourse, ideational metafunction, 

experiential metafunction, logical metafunction 
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 مقدمه 

طیف    1  اُتیسم  اختلال  اختلال    ،2م یساُتیا  نوعی 

نشانه  -رشدی از  که  است  میعصبی  آن  به  های  توان 

  ، ارتباطی  ، عدم رشد یا تأخیر در رشد تعامل اجتماعی

شدت محدود و تکراری اشاره کرد  بهق  یعلا  رها و رفتا

سیگل،  2003بوشر،  ) پورمحمدرضای  ؛  1996؛ 

و شمامی  و    ؛1392حقگو،    تجریشی،  شریفی  میری، 

همکاران،  ده  زامحمد؛  1399استاجی،     (. 1399و 

دچارِ  هایتعاملدر    آسیب کودکان  اختلالِ    اجتماعی 

اطی  به میزان بسیار زیادی به آسیب ارتب   اُتیسمطیفِ  

در  از  متأثر  و  دارد  ارتباط  است.  آنها  زبان  تولید  و  ک 

بسیاری از جمله در    این اختلال در ابعادکودکان دچارِ  

  ن افراد اغلب ایرو هستند.  هت داستان با مشکل روبروای

ساخت   و  تولید  برای  زبانی  ابزارهای  از  استفاده  در 

ابهام   رفع  در  همچنین  و  منسجم  گفتمان  یا  داستان 

 (. 2003)بوشر، هستند   مواجها مشکل معنایی ب

داستان  جهت    3روایت  آن  گفتگو  از  مهارت  با 

دا برایرد  تفاوت  خاصی  قواعد  نیازمند  و    که  توصیف 

یا  5، میانه 4آغاز   که دارایت  ایی اسسازماندهی رویداده

پایانی  مک   هستند   6بخش  و  .  (4200آفی،  )شیپلی 

زبان صحبت  زمان کودکان   از  روایت داستان،  یا    کردن 

بازنمایی   خارجهای  ربهتجبرای  جهان  از  یعنی    ،خود 

بازنمایی جهان درونیرویدادها، چیزه برای  و  یعنی    ،ا 

احسا استفادباورها،  افکار  و  میسات  ،  نسو)تام کنند  ه 

منسجم (2004 گفتمان  تولید  توانایی  پیشرفت    7.  در 

علمی و  دچارِ   تحصیلی  کودکان  روزمرۀ  زندگی  در    و 

نقش بسیار مهمی دارد و بر ابعاد    اُتیسماختلالِ طیفِ  

زبان   کاربرد  از  مانند    سیلهوبهبسیاری  کودکان 

زبان مقیاس روانی  دستوری،  ساخ8های  داس،  و  ت  تان 

تأثیرگذار مریت  ؛  2002،  )باتینگ ست  ا  کاربردشناسی 

لایلز نتیجه    تازگیبه  پژوهشگران(.  1989،  و  این  به 

توانایی    که مهارت روایت داستان یا  اندکردهپیدادست  

کار  ،گوییداستان زبانی  راهی  توانایی  ارزیابی  برای  امد 

کودکان   در  ارتباطی  توانمندی  و    طبیعیو  عادی 

میری،    ؛2002)باتینگ،  است    اُتیسم مبتلا به    کودکان 

  .(1399شریفی و استاجی، 

نقشزبان نظامشناسی  نظریهگرای  در  مند،  ای 

نقش همورد  توسط  که  است  زبان  بنیادین  لیدی  های 

دهۀ   د 1960)در  شد.  ارائه  زبان  (  چارچوب،  این  ر 

دستور  به و  معنا  انتقال  برای  منبعی  عنوان  بهعنوان 

فته  گرنظر  در   هاهجمل  ایجاد معنا به شکلمنبعی برای  

واژهیم نظریۀ  یک  دستور  این  است    -شود.  دستوری 

که براساس مفهوم انتخاب تنظیم شده است و در آن  

»شبکهبهزبان   گزینهعنوان  از  هم«    هایای  به  متصل 

این    دارد، اهمیت    شود. آنچه در این دستور  ادرک می

جان روابط  برپایۀ  دستور  این  که  استوار  است  شینی 

 (.2004، است )هلیدی و متیسن

نظام زبان  دستور  نقشدر  تحلیل  مند  برای  گرا 

تجربی  9بینافردیفرانقش    چهارگفتمان   متنی،   ،

منطقی   (10)اندیشگانی  مینظدر    و  گرفته    شود. ر 

و   تثبیت  استمرار،  برقراری،  به  بینافردی  فرانقش 

افراد   تعامل  و  است  مرتبط  اجتماعی  روابط  تنظیم 

زباندر ارتباط  در  دارگیر  مدنظر  را  )هلیدی،  د  ی 

شیوۀ  (1985 به  متنی  فرانقش  ها  پیام  سازماندهی. 

پیام »ما  است.  طوری  مربوط  را  خود    ساماندهی های 

با  می تا  کلیت  امپیکنیم  با  و  خود  از  بعد  و  قبل  های 

. فرانقش منطقی  (2004)تامسون،  سازگار باشد«    متن

همد  به  بندها  ارتباط  نحوۀ  میبه  برای  یگر  و  پردازد 

نوعی متفاوت با سه  اه باید بهاین دیدگز  بررسی متن ا

عنوان واحد تحلیل فراتر رفت.  فرانقش دیگر، از بند به

است معنای  به  تجربی  بیان  فافرانقش  برای  زبان  از  ده 

درون   جهان  از  هم  و  بیرون  جهان  از  هم  تجربیات 

توجمی مورد  پیام  محتوای  فرانقش  این  در  ه  باشد. 

گذ ساختار  منظر  دو  از  بند  و  ساختار  11یی رااست  و 

می  12کنایی  گذرایی  تحلیل  ساختار  بررسی  در  کند. 

می توجه  نکته  این  به  فرایندی  بند  نوع  چه  که  شود 

ذهنی وجودی(  رابطه  ، )مادی،  یا  و  رفتاری  بیانی،  ای، 

حال   فرایند  رخدر  این  در  مشارک  چند  است.  دادن 

دارند. بررسی کنایی  شرکت کرده و چه نقشی برعهده  
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مع به  نیز  آیا  مشخصی  نابند  که  است  این  کردن 

خودبه میفرایند  اتفاق  آن  خود  باعث  چیزی  یا  افتد 

در  (2004)تامسون،  شود  میاتفاق   به  .  دزیر  ر  مثالی 

که   رابطه  زبان    وسیله بهاین  رشد  با  کودکان  از  یکی 

 طبیعی تولید شده، اشاره شده است.
 دید.      و    یه قورباغه همون موقع،     ا -1

 دید  یه قورباغه  او قع همون مو 

 فرایند مادی  مشارک  مشارک  موقعیت 

 گروه فعلی  گروه اسمی  ضمیر  گروه قیدی 

مختلف  فرایندهانواع  از  دارد  ی  وجود  با  ا  که 

در    هایربه تج ارتباطند.  در  خارج  دنیای  در  مختلفی 

را    ترین سطح خود، جهان نظام گذرایی، زبان در ساده

مجموعهبه رویدادهایصورت  از  جریان  د   ای  حال  ر 

می که  بیان  معمولبهکند  گروه  طور  قالب  های  در 

  (.2004و متیسن، )هلیدی د  شونفعلی بیان می

گذرا نظام  سه  در  هلیدی  اصلی  یی  فرایند  نوع 

مادی  دارد:  افتادن،(،  اتفاقدادن،  )انجام  13وجود 

و   14ذهنی  فکرکردن(  خواستن،    )تصورکردن، 

بر این  ن(. علاوهشتشده به، دا)بودن، تبدیل  15ایرابطه

رفتاری  فرایندهای  به  همچنین  او  فرایند  نوع    16سه 

بیانی مشاهدهکردن،  )گریه کردن،  )توهین  17کردن(، 

سرزنشگفت گف ن،  وجودی قولتن،  کردن،  و   18دادن( 

مرزهای   در  که  است  کرده  اشاره  داشتن(  )وجود 

قرار فرایند  سه  این  بین  ،  پونگ )پاتدارند    موجود 

2006.)  

م فراینادفرایند  از  و  انجامدهای  ی  دادن 

باتفاق است.  شده  تشکیل  به  افتادن  مادی  ندهای 

ف   ربهتج دارند.  ارتباط  مادی  جهان  از  رایندهای  افراد 

انجام که  بازمادی  را  فرایندهایی  نمایی میدادن  کنند، 

کنندۀ دیگری که  هستند، زیرا فرایند به شرکت19گذرا 

گسترش  هد دارد،  نام  میف  به  کندپیدا    ای یوهش  و 

می اثر  آن  بر   رو،اینازگذارد،  روی  آن  نتیجۀ 

که  دشومیثبت  20هدف مادی  فرایندهای  اما   .

بازنمااتفاق را  میافتادن  ناگذرند یی  این  21کنند،  به   ،

شرکت یک  تنها  که  شرکت  علت  آن  در  ذاتی  کنندۀ 

کنش )که  می  22گر دارد  نتیجنامیده  و  این  شود(  ۀ 

تنه  نیز  یک فرایندها  همین  به  محدورکتش  ا  د  کننده 

متیسن،  )هلید  شودمی و  به    (.2004ی  زیر  در 

 هایی از این دو نوع فرایند مادی اشاره شده است. مثال
 قورباغه پرید.  -2

 پرید              قورباغه 

 فرایند مادی                گر کنش

 گروه فعلی                 گروه اسمی

 گرفت.                     روپشه             قورباغه       -3

 .گرفت پشه رو  ه قورباغ

 ی د مادفراین هدف  گر کنش

 گروه فعل  وه اسمی گر گروه اسمی 

در دو مثال بالا، در هر دو حالت قورباغه کاری را  

دادن محدود به  انجام،  2ثال  انجام داده است، اما در م 

مثال   در  آنکه  حال  است،  به  انجام،  3قورباغه  دادن 

گسترش پیدا    دیگر تا پشهبوده و به عبارت  ه  سوی پش

ناگذر  فعل »پرید«  است.  فعل »گرفت«  و  است    کرده 

 (.  کند پیدا میگذرا است )به موجودی دیگر گسترش 

و   فیزیولوژیکی  رفتار  بر  رفتاری  فرایندهای 

)روان مانند    لمعموطور  بهشناختی  انسانی( 

خوابنفس سرفهکشیدن،  و  دیدن،  لبخندزدن  کردن، 

م هیرخ متیسن)هلیدی  کنند  یشدن دلالت    (. 200،  و 

رفتار ی فرایندهای  تنها  مشارک  ی  نام  ک  به 

دارند. در این نوع فرایند عنصر دیگری با نام  23رفتارگر 

می  24گستره  که  نیز  رود  کار  به  م درتواند  شارک  واقع 

ویژگیو بلکه  نیست  مشخص  اقعی  را  فرایند  از  هایی 

مثال  می در  ازنمونه  4سازد.  رف ف   ای  تاری  رایندهای 

  یسم اُت اختلالِ طیفِ    کودکان دچارِ  به وسیلهکاررفته  به

 اشاره شده است.
 پسربچه به قورباغه لبخندی زد. -4

 لبخندی زد.  به قورباغه  پسربچه 

 فرایند رفتاری  گستره رفتارگر 

 گروه فعلی  ای گروه حرف اضافه گروه اسمی 

ریچۀ  د  فرایندهای ذهنی به تجربۀ انسان از دنیا از

می دلالت  شامل  کنند.  آگاهی  ذهنی  فرایندهای 

واکن و  شناخت  میشادراک،  ذهنی  این    شوند.های 

درک مانند  افعالی  با  فکرکردن،  فرایندها  کردن، 

تصمیم دوستخواستن،  ترسگرفتن،  و  یدن  داشتن، 
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هستند  .. فرایندهای  مثال  (.)همان ..همراه  از  هایی 

 ذهنی در زیر ارائه شده است:
 ترسم.یز مار ما  من -4

 ترسمیم از مار  من

 فرایند ذهنی پدیده  گر حس

سمی  گروه ا

 میر( )ض

 گروه فعلی  ای گروه حرف اضافه

از  شرکت عبارتند  ذهنی  فرایندهای  کنندگان 

  ای است که نندهکگر شرکت. حس26و پدیده   25گرحس

می می  ؛ کندحس  احساس  مییعنی  فکر  کند،  کند، 

میمی ادراک  یا  و  معمول  بهگر  حس  د.کن ترسد  طور 

دانسان   موجودی  یا  است.  و  شعور  رو،  اینازارای 

 ر فرایندهای ذهنی باید دارای آگاهی باشد.  گحس

انواع  از  مهمی  منبع  بندها  در  بیانی  فرایندهای 

هستند. گفتمان  بندهای    مختلف  داستان،  یک  در 

متن ایجاد  در  م بیانی  کمک  گفتمانی  کنند  یهای 

یند  این نوع فرا  بابندهای    (.2004)هلیدی و متیسن،  

بندها در متون    کنند. این نوعبه بیان چیزی اشاره می

دارند؛   کاربرد  روایی  اینبهمختلف  ترتیب که در متون 

است زیادی  میزان  به  فرایند  این  از  گفتگویی  فاده  یا 

علاوهمی فرایند  نوع  این  در  گوینده شود.  سه    27بر 

وجوشرکت بند  در  نیز  دیگر                 دارد: د  کنندۀ 

بند  -2؛    28ده گوین   -1   -4  30؛ گفته  -3؛29مخاطب 

 (.302)همان:  31فرایند مخاطب  

 پسربچه به سگش گفت: این همون قورباغۀ منه.  -5

راندفرای و  بطههای  توصیف  برای  ناسایی  شای 

قرار   اصلی  شوندمیاستفاده  نقش  فرا.  نوع  یندها  این 

این فرایندها به    .دادن استهویتبخشیدن و  شخصیت

داشتن  بودن،  تقسیم    فرایندهای  شدن  شوند   میو 

رابطه  (.مان )ه تقسیم  بندهای  دسته  دو  به  ای 

ی  اد. در بندهای اسن 33و شناسایی   32شوند: اسنادی می

ه این  شود. بت داده میبه یک موجود نسب  34یک طبقه 

که ویژگی به آن نسبت    موجودیو به    35طبقه ویژگی 

شده می  36حامل   ،داده  بندهای  گفته  در  شود. 

می داده  نسبت  هویتی  چیز  یک  به    ؛ شودشناسایی، 

دیگری   موجود  معرفی  برای  موجودی  استفاده  یعنی 

براشودمی که  عنصری  کار .  به  شناساندن    ، رودیم  ی 

ش  37شناسا  که  عنصری  میو  شناخته شودناسایی   ،38 

تفاوت   دارد.  بنام  و  اسنادی  شناسایی  بندهای  ندهای 

برگشت شناسایی  بندهای  که  است  این    ؛ 39پذیرنددر 

شناسا را با هم    توان جای شناخته وها مییعنی در آن

کرد را  عوض  خصوصیت  این  اسنادی  بندهای  اما   ،

 .ندارند

وجودی   یا  »و فرایندهای  جودداشتن« 

میافتادنق»اتفا بازنمایی  را  چیزی  این  «  کنند. 

در  فراینده میا  یافت  مختلفی  در  متون  شوند. 

معرفی  داستان برای  وجودی  بندهای  از  روایی  های 

یا گفتم داستان  آغاز  در  ممشارکان  استفاده    شود یان 

 (. 2004)هلیدی و متیسن، 

ی  سمهای اوسیلۀ گروهبه  ر معمولطوبهمشارکان  

اس انواع فرایندهای مختلف  د و براسشوننشان داده می

به مثالوندشگذاری مینام زیر  در  این موارد  .  از  هایی 

 (.2004)هلیدی و متیسن، اشاره شده است  
 مشارکان  نوع فرایند 

 مادی
 گر )گستره( کنش تادن افاتفاق

 گر+ هدف کنش دادن انجام

 رفتار )+گستره(  ری رفتا

 یده پد گر+ حس ذهنی 

 د(، )+گفته( ب بنمخاط گوینده+ )+  بیانی 

 + ارزش 40شانه حامل+ ویژگی/ن  ای رابطه

 موجود  وجودی

موقعیتی  می  41عناصر  داده  نشان  ادات  و  با  شوند 

  آن واقع شده   که فرایند در   کنند میای را فراهم  زمینه

عناصر   این  گروه  ر بیشتاست.  نمایان  در  اسمی  های 

اضافه  می حرف  با  و  و  گروه  یاشوند  قیدی  های 

غ به از  یرمستق صورت  برخی  ارتباطند.  در  فعل  با  یم 

آنان از واع  عبارتند  گستره 42مکان   ها  شیوه 43،   ،44 ،

 و ... .   46، نقش 45علت

مکان نوعی عنصر موقعیتی است که مکان فرایند  

ح مکاندر  و  زمان  در  را  رخداد  می  ال  دهد.  نشان 

 این همون قورباغۀ منه گفت به سگش پسربچه 

 گفته فرایند بیانی مخاطب بند  ندهگوی

گروه حرف  گروه اسمی 

 ایاضافه 

 جمله  گروه فعلی 
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زمانی  مکان  شامل  فضایی   47مکان  مکان    48و  است. 

است   51و مقصد   50، منبع49ن، جهت ایی شامل، مکافض

د  شوداده میای نشان  افهحرف اض   گروهطور کلی  بهو  

متیسن،   و  حرف  (2004)هلیدی  موارد،  برخی  در   .

ای  فهاضافه یا گروه اسمی که بخشی از گروه حرف اضا 

است    قابل  ،است موقعیت  2006،  تونگ )پاپحذف   .)

مسیر منبع،  زمان،  شامل  م   52زمانی  استقصو  .  د 

متیسن،   و  طریق    (.2004)هلیدی  از  زمانی  موقعیت 

قیدی  گروه گروههای  اضافهو  حرف  گاهی  های  و  ای 

گروه  اوقات طریق  نشان  از  اسمی  میهای  شود  داده 

ر موقعیتی است  گستره نوعی عنص  (. 2006تونگ،  )پاپ

میک نشان  زمان  و  مکان  در  را  فرایند  گسترۀ  دهد:  ه 

در زمان. گستره، اطلاعاتی    54در مکان و طول   53فاصله 

ات به دست  ر، تعداد دفعر رابطه با طول، فاصله، مقداد

و  می از  طوربهدهد  حرف  گروهراه  کلی  قیدی،  های 

گروهاضافه یا  اسمیای  داده  کمیت  با   های  نشان  نما 

متیسن،    وندشیم و  موقعیتی    (.2004)هلیدی  عنصر 

فرایند    علّت وقوع  دلیل  بیان  و    شودیم استفاده  برای 

از قبیل چرا، برای چه و برای    ییهابرای پاسخ به سؤال

و  رود. علّیت شامل دلیل، هدف، مقصد  ر میکی به کا

متیسن،  است    55منفعت  و  عنصر    (.2004)هلیدی 

فرای  موقعیتیِ  انجام  نحوۀ  میحالت،  نشان  را  دهد.  ند 

ابزار   این زیرمقولۀ  چهار  شامل  موقعیتی  ، 56عنصر 

مقایسه 57کیفیت  و  است    59جه درو    58،  )هلیدی 

از    (.2004متیسن،   است  ممکن  های  گروه  راهحالت 

گروه  قیدی حو  اضافههای  نشرف  شود  ای  داده  ان 

به  (.2006پونگ،  )پات بر  مشتمل  به همراههمراهی   ،

طور معمول از  است. همراهی به  مه  علاوۀ و بااتفاق، به

اضافه  گروه  راه میحرف  بیان  و  ای  زیرمقوله  شود  دو 

کنشی رددا افزایشی   60:   متیس  )هلیدی  61و  ن،  و 

2004) . 

پژوهش  از کجمله  گفت هایی  با  رابطه  در  مان  ه 

توان  می  ،است  انجام شدهروایتی این گروه از کودکان  

واسوکلارستمپژوهش  ه  ب رمضانی  و  تفرشی  یی  بیک 

که    (1389) کرد  دانشاشاره  کمنوشتار  توان  آموزان 

پایه در  تهران  شهر  مخذهنی  در  تلهای  تحصیلی  ف 

نق  دستور  نظامشچارچوب  مبنای  گرای  بر  و  مند 

تجرب را  فرانقش  از    کردهبررسی  ی  آنها    311است. 

پایهآدانش در  ) موز  تحصیلی  مختلف  مقطع  های  در 

و   و دوم( خواسابتدایی  اول  به  متوسطه  نگاه  با  تا  تند 

دادهداست آنها  کنند.  روایت  را  آن  مصور  را  انی  ها 

ت فرانقش  فرایندهای  جربراساس  نوع  منظر  از  و  بی 

آن  به در  این    کردندبررسی  کاررفته  به  نتیجه  و 

فرایند مادی    در نوشتار دند که  رسی این دانش آموزان 

پایه فرایند  در  پررخدادترین  مختلف  تحصیلی  های 

باست.   این  آنها  توان  کودکان کمنتیجه رسیدند که  ه 

فراینذهنی آموزش از  ابتدایی بیشتر  های  دپذیر مقطع 

رابطه و  نوشتمادی  در  میای  استفاده  خود  کنند  ار 

    اول و دوم متوسطۀ  در مقطع  زان  آمودانشکه  حالیدر

بیشتر از فرایند مادی، رفتاری، ذهنی، و بیانی استفاده  

 . کنندمی

و   شریفی  )میری،  تأثیر   (1399استاجی  بررسی 

طیف    ۀسال  7-4  کودک  20گویی بر زبان گفتاریِ  قصه

  نفریِ شاهد  10در دو گروه را    اُتیسموسطِ متخفیف تا 

مورد، گروکردند  مطالعه  و  مو.  آموزش    را  ردهِ  تحتِ 

. تعداد  دادند  گویی قرارقصه  راهدرک و تولید گفتار از  

  و   نتخابسال ا  7-3داستان تصویری مناسب سن    30

نیمدر   مدت  به  روز  هر  و  ماه  این  سه  برای  ساعت، 

در هر  زبانی کودکان  ی  ها د. مهارتکردنکودکان بیان  

گروه   پایانِ   آغازدر  دو  بررسیو  .  دکردن  ارزیابیرا     

گویی در افزایش  های پژوهش، نمایانگر تأثیر قصهیافته

دارتمه کودکان  گفتاری  زبان  )طیف    اُتیسم   چار های 

 .توسط( است خفیف تا م

( پیوسته  1398کمری  داستان  روایت  توانایی   )

کودک    18با مقایسۀ  ا  های علیّ ربرحسب تولید پیونده

با    سم اُتی اختلالِ طیفِ    چارِ زبان دانۀ فارسیزبپسر تک 

و   بالا  طبیعی  18عملکرد  به  کردبررسی    کودک  او   .

شده  های روایتکه داستان  پیدا کرد این نتیجه دست  

دچارِدککو  وسیلهبه طیفِ    ان  نظر    اُتیسماختلالِ  از 
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ضعیفپیوند علیّ  کمتری  های  پیوستگی  از  و  تر 

 ردارند. خوبر

سلیمانی،   )رضوانی،  مدرسی  و  (  1395جلایی 

داستان در  روایتانسجام  کودکان    وسیله بهشده  های 

د کودکان  و  را  چار  طبیعی  زبانی  ویژۀ  بررسی  آسیب 

آنها  کردند با  کودک    50.  را    کودک دچار   10طبیعی 

زبانی ویژۀ  از  آسیب  هوش    که  شنوایی،  وضعیت  نظر 

بوغیر طبیعی  عاطفی  و  زبانی    ،ددنکلامی  مشکل  اما 

تأیی بود  د آنها  استفا   .کردندمقایسه    ،شده  با  از  آنها  ده 

فا روایتی،  نسخۀ  گفتمان  هنجار  آزمون  رسی 

از آزمودنیصحنهای و سهصحنههای تک داستان ها  ای 

  امتیاز آنها به براساس عناصر انسجام استخراج کردند و 

ام  سجنشان داد که عملکرد ان  . نتایج پژوهش آنهادادند

تر از  یب ویژۀ زبانی ضعیفر آسداستان در کودکان دچا

 است.کودکان طبیعی 

( ساخت1396احدی  انواع  بین  رابطۀ  های  ( 

کودکان   در  ذهن  نظریۀ  و  فارسی  زبان  دستوری 

اکردرسی  ربرا    اُتیسمزبان دچار  فارسی کودک    10و  . 

همتای سنی و    010کودک طبیعی    20و    اُتیسم  چارد

دستور و  ا با استفاده از آزمون بیان  ر  همتای زبانی(  10

در  افت که  ی دری. احدکردبررسی    آزمون نظریۀ ذهن

گروه همتای سنی بین امتیاز مربوط به آزمون نظریه  

امتیاز از  هریک  با  سوم  سطح  به    هایذهن  مربوط 

سعدات گویهد  تعداد  و  بیانی  درست  درست  اخت  های 

همبستگی   زبان  دستور  بیانی  آزمون  در  بیانی 

دامع وجود  گرردناداری  در  اما  زب،  همتای  و  وه  انی 

معنادا  اُتیسم نداشت.  همبستگی  وجود  برای او  ری 

ددقیقبررسی   کودکان  در  ارتباط  این  ،  اُتیسمچارِ  تر 

ا با  مجز  صورتهای دستوری بههمبستگی انواع ساخت

ذهن داد    .کردبررسی  را    نظریۀ  نشان  بین  که  نتایج 

ی قیدی، شناسه فعل  ولهای مربوط به بند موصساخت

ن آزمون  کلی  و  ذهن  نظریۀ  و  دوم  سطح  ذهن  ظریۀ 

دارهمبست وجود  معناداری  نتیجه     .دگی  این  به  او 

کرد دست   نتیجهکه    پیدا  ارتباط  برای  دربارۀ  گیری 

کوز در  ذهن  نظریۀ  و  دبان  بررسی  اُتیسم  چارِ دکان   ،

به دستوری  مختلف  ضروری  ساختارهای  مجزا  صورت 

  ختی آنها های شنادر درمان جنبه  ،این  رباست و علاوه

ذهن نظریۀ  ساخت  ( )رشد  به  دستوری  باید  های 

موصولهم نشانهچون  و  توجهها  افعال،  جدی    های 

 .داشت

زبان نظامنقش  شناسیچارچوب  در  گرای  مند 

پژوهش   هایپژوهش مانند    شده انجامهای  بسیاری 

( آرمسترانگ  )2005توسط  دویلیرز  و   2005(،  الف 

)و  ب(   گف 2004تامسون  تحلیل  برای  روایتی  (  تمان 

بکود مبتلا  بزرگسالان  و  اختلالکان  انواع    مانند   هاه 

کودکان    ،63های مغزی، زوال عقل ، آسیب62پریشی زبان

و کودکان    64توجه ، کودکان دچار نقصاُتیسممبتلا به  

 به کار گرفته شده است.  65دچار آسیب ویژۀ زبانی 

( تحل  2005دویلیرز  نقش  بر  یلالف(    گفتمان 

زبان رویکرد  نقشاساس  نظامشناسی  رگرای  در  مند  ا 

د  افرتحلیل  گفتار  دچارِ رک  طیفِ    اد    اُتیسم اختلالِ 

. او به این نتیجه رسید که تحلیل گفتمان  ردکمطالعه  

تواند روشی مفید در  این رویکرد میزبانی با استفاده از 

افر گفتاری  الگوهای  .  باشد  اُتیسم   دچارِاد  ارزیابی 

یح  روشی کارامد برای توض  رو، این رویکرد به نظرایناز

ب دستوری  بههنظام  بند  سطح  در  عنوان  خصوص 

اساسی در سطح  مهمی    واحدی  بسیار  نقش  گفتمان، 

 کند.  ایفا می

را  حاض  هشژوپ مسئله  این  اکردبررسی  ر    ست ه 

تفاو چه  تجربی  فرانقش  منظر  از  و  تکه  ها 

کودکاشباهت بین  ابتدایی  هایی  سوم  تا  اول  پایۀ  ن 

در استفاده از انواع  اُتیسم اختلالِ طیفِ  چارِ طبیعی و د

 ها وجود دارد؟ رکان، فرایندها و موقعیتمشا

 روش 

از نوع و  پژوهش حاضر یک مطالعۀ توصیفی ـ تحلیلی  

پژو جامعۀ  است.  را  مقطعی  حاضر  کودکان    تمامهش 

بالا که در سال  با عملکرد    اُتیسم به    سالۀ مبتلا   12ـ7

های گفتاردرمانی شهر تهران حضور  در کلینیک  1397

تشکیل می را   پژوهش  نمونۀ   دهد.داشتند،    30  حاضر 

تک  فارسیکودک  طیفِ  زبانۀ  اختلالِ  دچارِ  پسر  زبان 
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ارِ  دهد. سن کودکان دچتشکیل می  لهسا  12-7  اُتیسم

و    سال  7تدایی بین  در پایۀ اول اب  اُتیسماختلالِ طیفِ  

سال و    8ماه )با میانگین سنی    6سال و    11اه تا  م  2

طیفِ    9 اختلالِ  دچارِ  کودکان  سن  در    اُتیسم ماه(، 

  8سال و  14ماه تا  7سال و  8مقطع دوم ابتدایی بین 

ماه، سن کودکان    8و  سال    11ماه )با میانگین سنی  

ن  در مقطع سوم ابتدایی بی  اُتیسملِ طیفِ  دچارِ اختلا

ماه )با میانگین سنی    4سال و    12ماه تا    5سال و    9

 ماه( بود.   6سال و  10

فارسیکودک تک   30 پایۀ    زبان پسر طبیعیزبانۀ 

عنوان گروه کنترل انتخاب شد.  اول تا سوم ابتدایی به

پ کودکان  سن  گروه،  این  بین  ای در  ابتدایی  اول    6ۀ 

  11سال و    6ماه با میانگین سنی    6سال و    7سال تا  

  1سال و    7پایۀ دوم ابتدایی بین  ماه، سن کودکان در  

تا   با میانگین سنی    4سال و    8ماه    11سال و    7ماه 

  5سال و    8ودکان پایۀ سوم ابتدایی بین  ماه، و سن ک

  بود.  (  سال  9ماه  )با میانگین سنی    5سال و    9ماه تا  

  اُتیسم سالۀ مبتلا به  8پسر کودک    30در این پژوهش 

  18ماه و    23سال و    8سنی  ین  الا با میانگبا عملکرد ب

سنی  کودک   میانگین  با  و  7طبیعی  ماه    3  سال 

جدول    ( داشتند  نمونه1شرکت  به(.  مبتلا  ه  ای 

های گفتاردرمانی شهر  از کلینیک   اُتیسماختلال طیف  

آزم اجرای  با  و  تشخیص  اُتیسم تشخیصی    ونتهران   ،

ت داده   از  پس  طیف  شدند.  سنجش  پرسشنامۀ  کمیل 

با    اُتیسم کودک    30علمان و مربیان،  م  وسیلهبه  سم تیاُ

آزمون   بعد  داده شد. در مرحلۀ  بالا تشخیص  عملکرد 

آزم و  زبان  اختلال  رشد  به  مبتلا  گروه  در  هوش  ون 

 اجرا شد. اُتیسمطیف 

به   مبتلا  کودکان  از  اس   با  اُتیسم تشخیص  تفاده 

  کودکان   تشخیص  و  66گیلیام   اُتیسم  بندیمقیاس رتبه

  پرسشنامۀ   از  استفاده   با  بالا  لکردعم  با  اُتیسم  هب  مبتلا

شد  67اُتیسم   اختلال  طیف   سنجش دکان  کو.  انجام 

طیف   اختلال  به  توانایی  تیسماُمبتلا  نظر  های  از 

وکسلر   هوشی  آزمون  از  استفاده  با  زبانی  و  هوشی 

پنجم( و   و  )نسخۀ  )نیوکامر  زبانی  رشد    آزمون 

 .شدند همتا کنترل  ( با گروه68هامیل

رل در مدارس شهر تهران انتخاب شدند.  تکن  گروه

منطقۀ   از  منظور  این  ابتدایی    دوتهران،    2به  مدرسۀ 

شد. برای انتخاب گروه کنترل  طور تصادفی انتخاب  به

به  18ساله    7کودک    60از    نخست تصادفی  نفر  طور 

و   وکسلر  باانتخاب  هوش  آزمون  از  )ویرایش    استفاده 

( کامل(    هوشبهرپنجم(  زمقیاس  و    بانو  دریافتی 

آزمودنی با  طیف  بیانی  اختلال  به  مبتلا    اُتیسم های 

شدند.   آزمودنی  هایهنمرهمتا  به  همۀ  مبتلا  های 

در هوشبهر مقیاس کامل بالاتر از    اُتیسمتلالِ طیفِ  اخ

توانایی  80 سطح  و  زبانی  بود  روایت  آنهای  برای  ها 

مناسب   انتخاداستان  معیارهای  دیگر  از  گروه    ب بود. 

علاوهکنتر باید  ل،  کودک  که  بود  این  زبانی،  معیار  بر 

تک  فارسیسخنگوی  نباشد.  زبانۀ  دوزبانه  و  باشد  زبان 

گزارش دچار  هبراساس  کودکان  این  مربیان،  ای 

عملکرد  هیچ عبارتی،  به  و  نبودند  زبانی  اختلال  گونه 

بود. بهرۀ هوش   نآنا  سنیها متناسب با سطح  آنی  زبان

دطب سن  با  متناسب  و  فلج یعی  به  مبتلا  و    اشتند 

آسیب یا  نبودند. مغزی  مشهود  حرکتی  ـ  حسی    های 

ی  هاتوان اطلاعات مربوط به آزمودنیمی  1در جدول  

 .کردپژوهش را مشاهده  
 های پژوهش اطلاعات مربوط به آزمودني   1جدول

 کودکان طبیعی 

 نفر(  30اد کل= عد)ت

 (ف معیار)انحرا میانگین

 سم تیاُاختلال طیف  کودکان دچار

 نفر(  30)تعداد کل= 

 میانگین )انحراف معیار(

پایۀ اول )تعداد=  

 نفر(  10

 10پایۀ دوم )تعداد= 

 نفر( 

  10داد= وم )تعپایۀ س

 نفر( 

  10پایۀ اول )تعداد= 

 نفر( 

 10پایۀ دوم )تعداد= 

 نفر( 

  10 د=پایۀ سوم )تعدا

 نفر( 

 12/ 4-9/ 5 14/ 8-8/ 7 11/ 6-7/ 2 9/ 5-8/ 5 8/ 4-7/ 1  7/ 6 -6 سن

 10/ 6 11/ 8 8/ 9 9 7/ 11   6/ 11 میانگین سنی 

 100/ 10 هوش کلامی

(1 /11 ) 

17 /101 

(4 /12 ) 

65 /101 

(4 /11 ) 

94 /72 

(7 /10 ) 

95 /73 

(78 /11 ) 

96 /73 

(6 /12 ) 
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 90/ 70 هوش اجرایی

(54 /10 ) 

98 /90 

(21 /10 ) 

99 /90 

(53 /13 ) 

90 /50 

(4 /11 ) 

99 /50 

(7 /10 ) 

99 /50 

(7 /10 ) 

س هوشی  مقیا

 کامل

43 /90 

(44 /21 ) 

87 /90 

(7 /10 ) 

91 

(4 /11 ) 

96 /80 

(4 /11 ) 

86 /80 

(7 /10 ) 

65 /80 

(7 /10 ) 

 

 داری امعن Fیا  T طبیعی کانکود اختلال طیف اُتیسم کودکان دچارِ  آزمون

 30 زبان بیانی

(3 /7 ) 

29 /90 

(10 /3 ) 

5 /3 8 /0 

 33/ 30 زبان دریافتی 

(2 /9 ) 

9 /33 

(80 /6 ) 

3 /101 9 /0 

زبانی  رشد  هامیل  آزمون  و  از  ی   نیوکامر  کی 

جامع و  آزمونمعتبرترین  ارزیابیِ  ترین  زمینۀ  در  ها 

انگلیسی کودکانِ  زبانِ  که  رشدِ  است    وسیله بهزبان 

کودکان  ژپ مینایی،  )حسنی  ی استثناوهشکدۀ  و  زاده 

آزم1379 این  براساس  است.  شده  هنجاریابی  ، ون( 

و کودکان گروه    اُتیسم طیف    ه اختلال کودکان مبتلا ب

مکن لحاظ  از  زبانهارتترل  با  بیان  های  دریافتی  و  ی 

که بین دو گروه از لحاظ  طورییکدیگر همتا شدند، به

دریافتیتوانایی زبان  آماری    های  تفاوت  بیانی  و 

 (.1)جدول    معناداری مشاهده نشد

د  شده استفادهابزار   پژوهش  این  مصور  اس در  تان 

بود.    ( 1967)مایر،    69یک قورباغه«پسربچه، سگش و  »

ین داستان ترغیب به روایت  با استفاده از ا  هاآزمودنی

پسربچه مورد  در  داستان  این  شدند.  که  آن  است  ای 

د و سگش را برای بازی بیرون  یک بطری و یک تور دار

جا  روند تا در آنخانه مید برد. پسربچه و سگ به رومی

دامهقورباغ به  آن  ای  میس  هابیندازند.  که  عی  کنند 

بیندازن دام  به  را  نمی  ، دقورباغه  راه  اما  در  توانند. 

آن قورباغه  به خانه،  را تعقیب میبازگشت  کند و در  ها 

حم در  قورباغه  نیز  داستان  آنپایان  با  بازی  ام  ها 

آزمودنیمی بهکند.  مشاهدۀ  ها  از  پس  جداگانه  طور 

کم  بدون  را  آن  میآزمو  کِداستان  روایت   کردند.نگر 

روایتداستان و    هاآزمودنی  وسیلهبهده  شهای  ضبط 

آن  پس   داستان  نویسیحرفاز  سپس  های  شدند. 

مرزروایت برحسب  گروه  دو  هر  تعداد  شدۀ  و  بندها 

پیچیده  ساده 70بندهای  شماره  71و  و  گذاری  شناسایی 

بند   و  است  بند  یک  حاوی  فقط  ساده  بند  شدند. 

وری به  ند است که از لحاظ دستد بچن   پیچیده حاوی

ارتب دارند  یکدیگر  متیسن اط  و    (. 2004،  )هلیدی 

سه   شامل  که  تجربی  فرانقش  در  فرایند  هر  عناصر 

فرایند   به  مربوط  موقعیت  و  فرایند  مشارکان،  مؤلفۀ 

 .شدندی و تحلیل رسبراست، 

 هايافته 

از آزمودنیداده از هر دو گروه  براساس  ههای حاصل  ا 

ساده شناسایی و    داد بندهای پیچیده وو تع  هابندمرز

ی شدند.  تشمارش  ساده  بند  بنک  یک  از  بند  نها  و  د 

نظر   از  که  است  تشکیل شده  بند  تعدادی  از  پیچیده 

متیسن،   و  )هلیدی  متصلند  یکدیگر  به  دستوری 

بند    1823بند پیچیده و    875کلی  طور(. به 8:  2004

بر انوساده  مشارکانمبنای  فرایندها،  عناصر    و  اع 

فرانقش   نقشتجموقعیتی  دستور  نظامربی  مند  گرای 

 . نددشتحلیل  هلیدی

شده  آوریهای جمعتحلیل دادهومنظور تجزیهبه

در این پژوهش از آمار توصیفی و آمار استنباطی )خی  

استف شددو(  ایناده  به  توجه  با  داده.  پژوهش  که  های 

و    دههای اسمی )سا شمارش فراوانی گروه  راه حاضر از  

)ما  فرایندهای  و  کلامی،  مرکب(  رفتاری،  ذهنی،  دی، 

وجودی( رابطه از    وسیلهبه  شدهاستفاده  ای،  گروه  دو 

  رو اینازدست آمده است،  ه  ب  اُتیسم کودکان طبیعی و  

اندازه متغیرهای سطح  اسمی    گیری  حاضر،  پژوهش 

دو  ترتیباینبه ت.  اس مقایسه  برای  مناسب  آزمون   ،

 یک خی دو است. ترگروه، آزمون ناپارام
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 مشاركان

اغلب   کودکان  از  گروه  دو  هر  در  کلام  با  مشارکان 

اساس نوع های اسمی بیان شدند و براستفاده از گروه

مشارکان ذاری  مگنافرایند   در    شده استفاده  شدند. 

اختلال    کودکان دچار  وسیله بهشده  وایتی رها نداستا

ه  های سادو کودکان طبیعی برحسب اسم  اُتیسمطیفِ  

 .  شدندتحلیل بررسی و های مرکب و اسم

استفا  فراوانی  طبیعی  کودکان  اسمدر  از  های  ده 

افزایش   با  کاهش  ساده  تحصیلی  میپایۀ  کند  پیدا 

اول   دوم  م  397)پایۀ  پایۀ  سوم   362ورد،  پایۀ    مورد، 

استفا  359 فراوانی  همچنین  گروهمورد(.  از  های  ده 

اف   وسیلهبهاسمی مرکب   با  یش پایۀ  زاکودکان طبیعی 

مورد، پایۀ دوم    41شود )پایۀ اول  می  تحصیلی بیشتر

 مورد(.  108ایۀ سوم پ مورد،  74

نیز، میزان   اُتیسم  در کودکان دچارِ اختلالِ طیفِ 

گروه از  پایه استفاده  در  ساده  اسمی  )  های   259اول 

بیشتر )  مورد(  دوم  پایه  )  195از  سوم  و    229مورد( 

استفا و میزان  بوده است  های اسمی  از گروه  ده مورد( 

  ( مورد  19)  مورد( از پایه اول   29در پایه سوم )مرکب  

 بیشتر بوده است.  مورد( 6)  و دوم

ابه بررسی  بینمنظور  که  فرضیه  دو    ین  کودکان 

فاُتیسمطبیعی و    گروه های اسمی  هراوانی گرو، از نظر 

دو    شدهاستفاده خی  آزمون  از  دارد،  وجود  تفاوت 

 .(2استفاده شد )جدول 
 به تفکیک پايه تحصیلي تیسماُ آموزان عادی و های اسمي دانش وهدر مقايسه گرآزمون خي دو   2جدول 

 داری امعن درجه آزادی  خی دو مقدار پایه های تحصیلی  گروه های اسمی

 ساده 

 0/ 27 11 13/ 33 لپایه او

 0/ 26 15 18 پایه دوم 

 0/ 35 14 15/ 33 پایه سوم

 مرکب 

 0/ 049* 5 11/ 13 پایه اول

 0/ 029* 10 20 پایه دوم 

 0/ 016* 11 17 پایه سوم

 کل

 0/ 28 13 15/ 33 پایه اول

 0/ 095 13 20 پایه دوم 

 0/ 32 16 18 پایه سوم

*05/0 > p  

جدول  یافته در  دو  خی  آزمون  از  حاصل    2های 

  دچارِ   دهد که بین کودکان طبیعی و کودکان نشان می

استفاد  اُتیسمبه   میزان  نظر  گروهه  از  اسمی  از  های 

ت پایه  سه  در  تفاوت  مرکب  سوم  و  دوم  اول،  حصیلی 

شده در  خی دو مشاهدهداری وجود دارد و مقدار  امعن

آلفای   یاف امعن   05/0سطح  این  است.  نشان  دار  ته 

گروه می دو  کودکان  بین  که  فراوانی    دهد  نظر  از 

مرکب  گروه اسمی  داری  امعنتفاوت    شدهاستفادههای 

بین دو    بالاهای جدول  به یافته  با توجه  ماوجود دارد. ا

های اسمی  تفاده از گروهس گروه از کودکان در میزان ا

گروه کل  و  )سادهساده  اسمی  تفاوت    +  های  مرکب( 

وجوامعن ندارد داری  دو    ،د  خی  مقادیر  زیرا 

 دار نیست.  ا معن 05/0شده در سطح آلفای مشاهده

 

 نوع فرايندها

چشم از  فرافرایندها  هنقانداز  تجربی  بند  ش  ستۀ 

مورد رویداد یا  شوند: بند در وهلۀ اول در  محسوب می

طور  بهوضعیتی است که مشارکان در آن نقش دارند و  

فع  لمعمو گروه  از  استفاده  بی با  میلی  شود  ان 

 (.2004)تامسون، 

دچارِ کودکان  حاضر،  پژوهش  طیفِ    در  اختلال 

فرایندها  اُتیسم انواع  همۀ  طبیعی  کودکان  ی  عنی  ،و 

رابطفراینده بیانی،  ذهنی،  رفتاری،  مادی،  و  های  ای 

داست  در  را  کردند انوجودی  تولید  خود  )جدول    های 

3) . 
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 و كودكان طبیعي  اُتیسماختلالِ طیفِ  كودكان دچارِوسیله به شده های روايت داستان  در شدهاستفادهفراواني نوع فرايندهای   3جدول 

توجه جدول    با  نوع    ، 3به  کمترین  و  بیشترین 

ترتیب  شده در هر دو گروه از کودکان بهرایند استفادهف 

(  46=  اُتیسم؛  35  مربوط به فرایندهای مادی )عادی = 

 ( است. میزان استفاده  8=  اُتیسم؛ 6و وجودی )عادی = 

در هر دو  ا  هآزمودنی  وسیله بهاز برخی از فرایندها  

بود  گروه از کودکان    برای مثال ،  برابر  هر دو گروه  در 

دوم )پایه  رفتاری  فرایند  از  استفاده  میزان  مورد(    6، 

 گروه   یکسان است. همچنین بین کودکان پایه سوم دو

( وجودی  فرایند  از  استفاده  میزان  مورد(    3نیز 

 یکسان است.  

فرایندها انواع  از  استفاده  میزان  در    همچنین 

از پایه  36سوم )  ی در پایه آموزان طبیع شاند بیشتر   )

اختلالِ طیفِ    ش آموزان دچارِو دوم است. در دان  اول

بیشتری    اُتیسم  فرایندهای  از  دوم  پایه  کودکان  نیز 

 کنند.مقایسه با پایه اول و سوم استفاده می ( در38)

کودکان  به بین  که  فرضیه  این  بررسی  منظور 

و   نظر  اُتیسمطبیعی  از  فرایندهفر،  ای  اوانی 

دو    شدهاستفاده خی  آزمون  از  دارد،  وجود  تفاوت 

 (.4شد )جدول  استفاده

 پایه تحصیلی به تفکیک اُتیسمو  طبیعیکودکان  شده استفاده مقایسه فرایندهای   4جدول 

 (p-value) داریامعنسطح  درجه آزادی  خی دو مقدار های تحصیلی پایه  های اسمی گروه 

 مادی 

 0/ 31 2 2/ 31 پایه اول

 0/ 67 3 1/ 54 یه دوم پا

 0/ 44 3 2/ 66 پایه سوم

 ذهنی 

 0/ 16 2 3/ 61 ولپایه ا

 0/ 36 1 0/ 83 پایه دوم 

 0/ 37 1 0/ 80 پایه سوم

 رفتاری 

 0/ 56 2 1/ 14 پایه اول

 0/ 63 1 0/ 22 پایه دوم 

 0/ 37 1 0/ 80 پایه سوم

 کلامی

 0/ 36 1 0/ 83 پایه اول

 0/ 58 2 1/ 09 پایه دوم 

 0/ 45 2 1/ 59 پایه سوم

 ای رابطه

 0/ 17 1 1/ 81 پایه اول

 0/ 60 1 0/ 26 پایه دوم 

 0/ 16 1 1/ 97 پایه سوم

 وجودی 

 0/ 12 1 2/ 4 پایه اول

 0/ 53 1 0/ 39 پایه دوم 

 1 1 0 پایه سوم

 کل

 0/ 051 6 12/ 54 پایه اول

 0/ 18 3 4/ 8 پایه دوم 

 0/ 009* 3 11/ 61 پایه سوم

*05/0 > p 

 اُتیسم طیفِ اختلالِ  چارِد کودکان کودکان طبیعی فرایند

 کل پایه سوم ایه دوم پ پایه اول کل پایه سوم پایه دوم  لپایه او

 46 14 15 17 35 10 12  13 مادی 

 19 4 7 8 17 6 5 6 ذهنی 

 16 6 6 4 15 4 6 5 رفتاری 

 16 5 6 5 18 8 7 3 کلامی

 11 2 3 6  9 5 2 2 ای رابطه

 8 3 1 4 6 3 2 1 وجودی 

 116 34 38 44 100 36 34 30 تعداد کل
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از هفتیا حاصل  جدول    های  در  دو  خی    بالا آزمون 

طبیعی و کودکان  ان  آموزدهد که بین دانشنشان می

کل    اُتیسم   دچارِ از  استفاده  میزان  نظر  از  سوم  پایه 

داری مشاهده شده است و مقدار  ا معنفرایندها تفاوت  

مشاهده دو  آلفای  خی  سطح  در  دار  ا معن  05/0شده 

( همان(  p  <  05/0است  د .  که    بالا جدول  ر  طور 

میمشا از  هده  گروه  دو  بین  فرایندها  سایر  در  شود، 

داری  امعن های تحصیلی مختلف تفاوت  پایهکودکان در  

 (.  p > 05/0مشاهده نشده است )

 به فرايندها های مربوطموقعیت

های مربوط به فرایند، بخشی از بند هستند و  موقعیت

می  لمعموطور  به داده  نشان  ادات  عناصبا  ر  شوند. 

فرایند در آن  ای را نشان میهزمین  موقعیتی  دهند که 

این اغلب در گروه  واقع شده است.  های اسمی  عناصر 

صورت  وسیلۀ حرف اضافه و بهکنند که بهنمود پیدا می

موقعیتغیر نوع  ارتباطند.  در  فعل  با  های  مستقیم 

در    یهاآزمودنی  وسیله به  شدهاستفاده گروه  دو  هر 

 ست.  ا ارائه شده 5جدول 
 هاشدۀ آنهای روايت كودكان در داستان  وسیلهبه شدهاستفاده  هاینوع موقعیت  5جدول 

 اتُیسم اختلالِ طیفِ  كودكان دچارِ كودكان طبیعي  هانوع موقعیت 

 3 پایۀ  2پایۀ  1پایۀ  3پایۀ  2پایۀ  1ایۀ پ

 موقعیتي: 

 مکاني 

8/69 % 

(85) 

6/53 % 

(100) 

3/54 % 

(86) 

2/75 % 

(81) 

6/80 % 

(61) 

4/63 % 

(67) 

 موقعیتي: 

 زماني 

5/5 % 

(5) 

4 /12  % 

(20) 

8 /14  % 

(21) 

7/9 % 

(10) 

7 /5  % 

(5) 

6/10  

(11) 

 همراهي: 

 كنشي هم

1/13 % 

(15) 

6/14 % 

(24) 

2/12 % 

(17) 

7/9 % 

(10) 

2/12 % 

(10) 

4/13 % 

(14) 

 همراهي: 

 افزايشي 

5/3 % 

(6) 

1/4 % 

(5) 

6/3 % 

(4) 

9/3 % 

(4) 

- - 

 حالت:

 كیفیت 

6/15 % 

(18) 

7/20 % 

(35) 

6/22 % 

(33) 

6/11 % 

(9) 

6/13 % 

(11) 

9/20 % 

(22) 

 حالت:

 مقايسه

- 1/3 % 

(5) 

6/5 % 

(7) 

- - - 

 حالت:

 ابزار 

- - - 9/3 % 

(5) 

- - 

 سبب:

 دلیل

5/5 % 

(5) 

9/6 % 

(10) 

6/3 % 

(4) 

- - 9/3 % 

(4) 

 گستره:

 بسامد 

- 1/4 % 

(5) 

3/4 % 

(5) 

- - 9/45 % 

(5) 

 ستره:گ

 طول

- 5/5 % 

(4) 

- - - 9/3 % 

(4) 

 % 100 كل 

134 

100 % 

208 

100 % 

177 

100 % 

119 

100 % 

87 

100 % 

127 

اول    ، کودکان طبیعی در پایۀ 5با توجه به جدول  

موقعیت نوع  شش  از  و    یعنی   ، ابتدایی  مکان  مکان: 

کنشی و افزایشی، حالت: کیفیت و  زمان، همراهی: هم

بس کردامگستره:  استفاده  درد  کودکان  حالیند،  که 

ودکان طبیعی در  طبیعی در پایۀ دوم در مقایسه با ک

عناصر   از  بیشتری  انواع  از  ابتدایی،  سوم  و  اول  پایۀ 

م به  اس مربوط  دچارِ وقعیت  کودکان  کردند.    تفاده 

عنصر    اُتیسم طیفِ  اختلالِ   نوع  شش  از  اول  پایۀ  در 

م کردند:  استفاده  موقعیت  به  و  کا مربوط  مکان  ن: 

افزایشی و حالت: کیفیت ن، همراهی: همزما   کنشی و 

ابزار، در   اُتیسم اختلالِ طیفِ    که کودکان دچارِحالیو 

ان و زمان،  های مکانی: مکدر پایۀ دوم تنها از موقعیت

هم وهمراهی:  کودکان  حال  کنشی  کردند.  استفاده  ت 

طیفِ    دچارِ از    اُتیسم اختلالِ  بیشتر  سوم  پایۀ  در 

پاتاهم در  خود  و  یان  بسامد  گستره:  از  دوم  و  اول  یۀ 

استفاده دلیل  سبب:  و  به    طول  زیر  در  کردند. 
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موقعیتنمونه  از    وسیله به  شدهاستفاده  هایهایی 

دآزمودنی طیفِ    چارِهای  دوم    در   اُتیسم اختلالِ  پایۀ 

 اشاره شده است:

مادی(پرید    گر()کنش پسره   -1 آب    )فرایند  )عنصر توی 

 ن( موقعیتی: مکا

زمان(،  الان    گر()کنش من   -2 موقعیتی:  رو  )عنصر  قورباغه 

 دادن(فرایند مادی: انجام )گیرم می  )هدف(

قورباغه  گر()کنشپسره   -3 هم  با  م  احمکنشی(  )همراهی: 

 افتادن( ند مادی: اتفاق)فرایرفت 

دهد  های حاصل از آزمون خی دو نشان مییافته

دانش بین  طبیعی  که  دچارِآموزان  کودکان  تلالِ  اخ  و 

موقعیت  اُتیسم  تنوع  و  تعداد  نظر  به  از  مربوط  های 

وجود دارد و مقدار خی دو  داری  امعن ت  فرایندها، تفاو 

آزادی    2شده  محاسبه درجه  احتمال    1با  سطح  با  و 

کوچک 04/0ذیری  طاپخ بحرانی  ،  دو  مقدار خی  از  تر 

می  84/3 بنابراین  پژوهش  است.  فرضیه  گفت  توان 

بر وجود تفاوت ازب  مبنی  از نظر    ین دو گروه  کودکان 

 .  شودمی میزان استفاده از فرایندها، تأیید

 های مركب وقعیتم

طبیعی کودکان  از  دچارِ  برخی  کودکان  اختلالِ    و 

موقع  اُتیسمطیفِ   داستانیتاز  در  مرکب  های  های 

می استفاده  موقعیتخود  این  ارائۀ  کنند.  برای  ها 

در بیشتری  مو  بارهجزئیات  بند  جورویدادهای  در  د 

مکان  مانن و  زمان  چند  شدنداستفاده  د  به  زیر  در   .

 موارد اشاره شده است: مثال از این 

 ترسید. یت()حالت: کیف، خیلی )مکان: زمان(قورباغه یهو  -4

ب مثال  دچارِ در  کودک  سوم    اُتیسم   الا،  پایۀ  در 

از   و  زمانی  موقعیت  عنوان  به  »یهو«  از  ابتدایی 

حال به  «خیلی» موقعیت  کیفت  عنوان  بیان  یت  برای 

بند   یک  در  موقعیت  دو  از  کودک  این  کرد.  استفاده 

 ده کرد.استفا 

موقعیت حاوی  بندهای  در  بسامد  مرکب  های 

مورد(    25)(  درصد   7/6) در پایۀ دوم  طبیعی    کودکان 

ابتدای سوم  )درصد  8/2  یو  آن  مورد(  10(  از  ها  بیشتر 

دچارِ کودکان  طیفِ    در  دوم    اُتیسماختلاِلِ  پایۀ  در 

  6( )درصد  2/2ورد( و در پایۀ سوم )م  5( )درصد   3/2)

ای مرکب  ههای حاوی موقعیتاست. بسامد بند  مورد(

کودکان  شدهاستفاده ابتدایی    در  اول  پایۀ  در  طبیعی 

ها در کودکان  کمتر از بسامد آنمورد(    4)  (درصد   2/1)

بود.  مورد(    6( )درصد   4/2)  اُتیسماختلالِ طیفِ    چارِد

های مرکب  موقعیت د بندهای حاویامرفته، بسهمروی

  39( )درصد   6/3)  3-1های  در کودکان طبیعی در پایه

نوعمورد(   این  کل  تعداد  از  کودکان    بیشتر  در  بندها 

اختلالِ    چارِدمورد(    17)(  درصد  3/2)  3-1های  پایه

 بود.   اُتیسمطیفِ 

از آزمون خی دو نشان مییافته دهد  های حاصل 

دانش بین  طبکه  دچ  ییع آموزان  کودکان  اختلالِ    ارِو 

موقعیت  اُتیسم تعداد  نظر  مربوطاز  مرکب  به    های 

جود دارد و مقدار خی دو  وداری  امعن فرایندها، تفاوت  

آزادی    2شده  محاسبه درجه  احتمال    1با  سطح  با  و 

کوچک 01/0خطاپذیری   بحرانی  ،  دو  مقدار خی  از  تر 

می  84/3 بنابراین  پژوهش  است.  فرضیه  گفت  توان 

بر وجود تفابنم از نظر  ی  از کودکان  وت بین دو گروه 

موقع از  استفاده  به یتمیزان  مربوط  مرکب  های 

 شود.  می تأیید فرایندها، 

 گیری بحث و نتیجه

نشا حاضر  پژوهش  کودکان  نتایج  همۀ  که  داد  ن 

دچارِ   طبیعی  کودکان  طیفِ    و  از    اُتیسم اختلال 

آناسم از  برخی  و  کردند  استفاده  ساده    از ها  های 

اسمگروه بههای  مرکب  شرکتی  در  عنوان  کننده 

ب کردند.  استفاده  یافتهفرایند  به  توجه  پژوهش،  ا  های 

گروهت تحصیلی  نوع  پایۀ  افزایش  با  مرکب  اسمی  های 

 .  کندپیدا میطبیعی افزایش  در کودکان 
دچارِ کودکان  حاضر،  پژوهش  طیفِ    در  اختلال 

فرایند  اُتیسم انواع  همۀ  طبیعی  کودکان  یعنی    ،هاو 

رابطهفرایند بیانی،  ذهنی،  رفتاری،  مادی،  و  های  ای 

در را  تولید داستان  وجودی  خود  درصد    های  کردند. 

مادی  کودکان    وسیله به  شدهاستفاده  فرایندهای 

مادی  طبیعی   فرایندهای  درصد    شده استفادۀاز 

د طیفِ    چارِکودکان  پایۀ    اُتیسم اختلالِ  سه  هر  در 
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پایین میتحصیلی  بود.  از  زاتر  استفاده  فرایندهای  ن 

سه  ذهنی، رفتاری و بیانی در کودکان طبیعی در هر  

دپای کودکان  از  تحصیلی  طیفِ    چارِۀ    اُتیسم اختلالِ 

بود   این  امر  این  علت  بود.  دبالاتر  کودکان    چارِ که 

طیفِ   فاعل    اُتیسم اختلالِ  توصیف  با  را  داستان 

شرکتبه یک  شرکتعنوان  که  آنچه  و  کننده  کننده 

افتاد، روایت  آنچه که برای او اتفاق میداد یا  ام مینجا

ازمی آنرنایکردند،  از  ها در داستانو،  بیشتر  های خود 

می استفاده  مادی  علاوهفرایندهای  اینکردند.  ،  بر 

های حرکتی را  فعل  اُتیسم اختلالِ طیفِ    چارِ کودکان د

های انتزاعی )یعنی اصطلاحات عاطفی  تر از فعلراحت

ذهن  می  ی( و  فعل  گیرندیاد  از  در  و  حرکتی  های 

مداستان استفاده  بیشتر  خود  )بارتولوچی    کنند یهای 

آلبرت فرایندهای    (.1974،  و  از  استفاده  میزان 

ط رابطه کودکان  در  کودکان    بیعی ای  با  مقایسه  در 

پا  اُتیسماختلالِ طیفِ    دچارِ  از  یهدر  سوم  و  اول  های 

دچارِ طیفِ    کودکان  پا  سم اُتیاختلال  دو  این  یه  در 

یافته بود.  که  کمتر  داد  نشان  همچنین  پژوهش  های 

رابطهادرصد   فرایندهای  از  توصیفی  ستفاده  ای 

یۀ اول  در پا  اُتیسم   چارِکودکان د   وسیله به  شدهاستفاده

رابطه فرایندهای  در  میزان  این  از  کمتر  سوم  ای  و 

با بود؛  الگو در کودکان  اینشناسایی  این  وجود، عکس 

اختلالِ طیفِ    چارِبود. کودکان دقابل مشاهده    عیطبی

بندهای    اغلب  اُتیسم  شناسایی  از  برای  تکراری 

میکنندهشرکت استفاده  یه  ا  مانند  ،کردندها  ین 
یه  .  قورباغه س یافته  سگه.این  نشان  این  ها همچنین 

از   کمتر  اول  پایۀ  در  طبیعی  کودکان  تنها  که  داد 

طیفِ    دچارِ   کودکان  فرایندهای   سم اُتیاختلالِ    از 

واع فرایندها  کردند. تعداد و تنوع انوجودی استفاده می

د کودکان  طیفِ    چارِ در  با    اُتیسم اختلالِ  مقایسه  در 

اختلالِ طیفِ    چارِکودکان طبیعی کمتر بود. کودکان د

با    شدهبررسی  اُتیسم مقایسه  در  پژوهش  این  در 

رفتاری   و  بیانی  ذهنی،  فرایندهای  از  کودکان طبیعی 

ککم استفاده  بیانی  تری  و  ذهنی  فرایندهای  ردند. 

که بند دیگری را فرافکنی   هایی فرافکنی هستند فرایند

دنیای  می آشکارکردن  برای  فرایندها  این  و  کنند 

)بات و    شوندمیاستفاده    ی داستانهادرونی شخصیت

 (.2000، همکاران 

پژوهش   بارون    شدهانجامدر  و  توسط  کوهن 

و  و لاش    (1986  :2008)  من گولد  (،1986)  همکاران 

در    اُتیسماختلالِ طیفِ    ، کودکان دچارِ(2003)  کپس

بیان   و  مشکل    هایتحالدرک  با  عاطفی  و  ذهنی 

پژوهش این  بودند.  نشان  مواجه  کوکند  دادها    کان د ه 

طیفِ    دچارِ اصطلاحات    اُتیسماختلالِ  از  استفاده  در 

به   مواجه  72ذهنی   هایتحالمربوط  مشکل  ،  اندبا 

کلاه  اگرچ و  عقلی  آنسن  مشابه  می  سطحی  در  ها 

در بود.  طبیعی  برخکودکان  پژوهشمقابل،  از  های  ی 

صورت  شدهانجام پژوهش  توسط  مانند  نوربوری  گرفته 

سالیوانتاگرفلا  (، 2003)  بیشاپ   و و    ( 1995)  سبرگ 

و    اُتیسماختلالِ طیفِ    چارِ که بین کودکان د  نشان داد

طبیعی   توانایی)کودکان  براساس  و  هکه  زبانی  ای 

یکدیگر همسان  غی با  بودندرکلامی  استفاده  (  شده  در 

اصطلا به  از  مربوط  عاطفی    هایتحالحات  یا  ذهنی 

ان وجود  رو، این امک اینوجود ندارد. ازداری  امعن   تفاوت

،  ها با دقت با یکدیگر همتا شوندزمودنیدارد که اگر آ

ب از اصطلاحات مربوط  ین آنتفاوتی   بهها در استفاده 

)ذهن  هایتحال نشود  مشاهده  و  ی  تاگرفلاسبرگ 

با افزایش سن کودکان    این،  برعلاوه  (.1995سالیوان،  

دچارِ کودکان  با  مقایسه  در  طیفِ    طبیعی  اختلالِ 

یی بالاتری در استفاده از اصطلاحات مربوط  توانا اُتیسم 

دارندذ  هایتحالبه   دوران    ،هنی  در  توانایی  این  زیرا 

می رشد  بید  کنمدرسه  و   (.2003اپ،  ش )نوربوری 

این  ایناز رسی  پژوهشگرانرو،  نتیجه  این  که  به  دند 

به   مربوط  اصطلاحات  از  استفاده  در  دشواری 

د  هایتحال کودکان  خاصِ  طیفِ  اختلا  چارِ ذهنی  لِ 

 نیست.   اُتیسم 

اعلاوه این،  کتاببر  از  ممکن  ستفاده  مصور  های 

به   مربوط  اصطلاحات  استخراج  برای    ای هتحالاست 

دا در  نذهنی  مناسب  )تاگر باشستان  فلاسبرگ،    -د 

اختلالِ    خی از کودکان دچارِیا ممکن است بر  (1995
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با    اُتیسم  مربوط  اصطلاحات  ای  ذهنی  های تحالاز 

کرد آناستفاده  از  کاملی  درک  که  باشند  ندارند  ه  ها 

در ادامه به چند    (.2008،  پرز، هابسون و لی-)گارسیا 

های  آزمودنی  سیلهوبه  شده فادهستانمونه از فرایندهای  

پایۀ سو  اُتیسماختلالِ طیفِ    چارِد اشاره  در  ابتدایی  م 

 شده است:

)فرایند رو     دید  )پدیده(ردپا گر(        )حسبعد    سگه  -5

  هنی(.ذ

 )فرایند: رفتاری(.کنه گریه می        ارگر()رفتسگه  -6

 . انی(بی)فرایند گفت    )مخاطب بند(به سگه  )گوینده(پسره  -7

نتا بندهای    یج همچنین نشان داد این  که بسامد 

کب در کودکان طبیعی در پایۀ  های مرحاوی موقعیت

آن از  بیشتر  ابتدایی  سوم  و  ددوم  کودکان  در    چارِ ها 

های تحصیلی است.  در همان پایه  سماُتیطیفِ    اختلاِلِ

  شده استفادههای مرکب  بسامد بندهای حاوی موقعیت

ایی کمتر از بسامد  پایۀ اول ابتدر  در کودکان طبیعی د 

دآن کودکان  در  طیفِ  چارِ  ها  بود.   تیسم اُاختلالِ 

های مرکب  رفته، بسامد بندهای حاوی موقعیتهمروی

پایه در  طبیعی  کودکان  تعداد    3-1ای  ه در  از  بیشتر 

بن نوع  این  پایهکل  کودکان  در    دچارِ   3-1های  دها 

 بود. اُتیسم اختلالِ طیفِ 

برای دلیل  اسب  یک  بالای  بندهای  سامد  از  تفاده 

موقعیتحاو مرکب  ی    دچارِ کودکان    وسیلهبههای 

در پایۀ اول در مقایسه با کودکان    اُتیسماختلالِ طیفِ  

می خود  همتای  دو    تواندطبیعی  این  که  باشد  این 

تحصیلی پایۀ  نظر  از  زبانیگروه  و  یکدیگر    با   ، هوشی 

از بودند.  شده  داده  عملکاینمطابقت  مشابه  ردرو،  ی 

با رشد گفتار    طبیعی خود داشتند.ان  تایمه در رابطه 

مقایسه با    طبیعی درها در کودکان  ن تواناییو زبان، ای

ا  کنند، امسن رشد می  متناسب با   اُتیسم   کودکان دچارِ

در    اُتیسماختلالِ طیفِ    ها در کودکان دچارِاین توانایی

می رشد  بالاتری  باسنین  کواینکنند.  ان  دکوجود، 

تنها در رشد زبان و گفتار  نه  اُتیسملِ طیفِ  اختلا  چارِد

ر هستند، بلکه همچنین رشد زبان و گفتار  دچار تأخی

برای    شود، انجام میی  ها با انحراف از الگوی عاد در آن

د  مثال کودکان  از  طیفِ  چارِ  برخی  در    اُتیسم اختلالِ 

دا خوبی  بسیار  عملکرد  ریاضی  قادر    ، رندیادگیری  اما 

  (. 2004،  )اوونزموفق نیستند  گو  رکت در یک گفتش  به

دعلاوه کودکان  این،  طیفِ    ار چبر    د بای   اُتیسماختلالِ 

موضوعات   مدرسه  و  در  بگیرند  یاد  را  مختلفی 

حومی در  گذراندن  زهتوانند  به  قادر  که  هایی 

آنموفقیت نیستندآمیز  امتحان    ،ها  دیگر  بدهند.  بار 

دچار اینبا کودکان  م  ماُتیس   وجود،  دوم  پایۀ  مکن  در 

برخی حوزه عملکرد خوبی  موسیقی    مانند ها  است در 

باشندداشت موا  ،ه  مشکل  با  داستان  روایت  در  جه اما 

دارد که    احتمال وجودباشند. براساس این دلایل، این  

در پایۀ اول ابتدایی    اُتیسم اختلالِ طیفِ    کودکان دچار 

دوم   پایۀ  طبیعی  کودکان  از  بیشتر  پژوهش  این  در 

برخیاب یا  کو  تدایی  از  داز  اول  پایۀ  در  طبیعی  کان 

 نند. بندهای مرکب استفاده ک 

توانای که  داد  نشان  حاضر  پژوهش  ی  نتایج 

توصی  طبیعی کودکان   برای  زبان  از  استفاده  ف  در 

خود از دنیای درون و بیرون با افزایش سن    ی هاربه تج

می علاوهبهتر  حاضر  این،    برشود.  پژوهش  نتایج 

در  گران  مداخله  بهد  توانمی تا  کند  ریزی  هبرنامکمک 

داستان   آموزش  برای دچاربه    روایت    ، اُتیسم   کودکان 

مختل بهانواع  فرایندها  از  و  فی  ذهنی  فرایندهای  ویژه 

ن مد  را  آنها  کلامی  از  استفاده  و  دهند  قرار  برای  ظر 

  . شده را آموزش دهندهای روایتافزایش طول داستان

  داد   یاد   اُتیسمرِ  های دچامودنیآزبه    دبایبر این،  علاوه

گروه از  چگونه  متنوکه  مرکب  اسمی  تری  عهای 

کان کلام و موقعیت مربوط به فرایند در  عنوان مشاربه

کنندداستان استفاده  خود  آزمودنی.  های  های  دانشِ 

طیفِ   اختلالِ  که    از   اُتیسم دچار  بند  هر  ساختار 

مو و  فرایند  مشارکان،  مؤلفۀ  سه  یت  قع دربردارندۀ 

ف  به  است، مربوط  یک    رایند  روایت  و  ساخت  برای 

نی هر بند  ها باید مع بلکه آن داستان خوب، کافی نیست

کنند.  نیز درک  باید  آن  ، همچنین  را  که  ها  بگیرند  یاد 

داستان  چگونه   تا  دهند  پیوند  یکدیگر  به  را  بندها 

ارتباط هر    باره در  د بایبر این،  جریان داشته باشد. علاوه
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د تا  نیشتری کسب کن ان نیز دانش ب ست شخصیت به دا

 د.  نتوصیف کن  خوبیها را بهد هریک از شخصیتنبتوان

 ها نوشتپي 
1. Autism 
2. Autism spectrum disorder 
3. Story telling 
4. Beginning 
5. Middle 
6. End 
7. Cohesive discourse 
8. Fluency 
9. Experiential 
10. Ideational metafunctions 
11. Transitivity structure 
12. Ergative structure 
13. Material 
14. Mental 
15. Relational 
16. Behavioral 
17. Verbal 
18. Existential 
19. Transitive 
20. Goal 
21. Intransitive 
22. Actor 
23. Behaver 
24. Range 
25. Sensor 
26. Phenomenon 
27. Sayer 
28. Receiver 
29. Verbiage 
30. Target 
31. Attributive 
32. Identifying 
33. Class 
34. Attribute 
35. Carrier 
36. Identifier 
37. Identified 
38. Reversible 
39. Token 
40. Circumstances 
41. Location 
42. Extent 
43. Manner 
44. Cause 
45. Role 
46. Temporal 
47. Spatial 
48. Direction 
49. Source 
50. Destination 
51. Path 
52. Distance 
53. Duration 
54. Behalf 
55. Means 
56. Quality 
57. Comparison 
58. Degree 
59. Commutative 
60. Additive 

61. Aphasia 
62. Dementia 
63. Attention deficit 
64. Specific language disorder 
65. GARS: Gilliam Autism Rating Scale 
66.  ASSQ: Autism Spectrum Screening 

Questionnaire 
67. A boy, a dog and a frog 
68. Clause complex 
69. Clause simplex 
70. Mental state terms 

اصطلاحاتی هستند که کودکان     ،ذهنی  هایتحالکنندۀ  لاحات بیاناصط

انتساب   گرسنه  هایتحالبرای  )مانند،  ادراکی  بفیزیولوژیکی  ودن(، 

دان )مانند،  شناختی  )مانند، خشم(،  عاطفی  دیدن(،  اخلاقی  ست)مانند،  ن(، 

قضاوت اجتماعی)مانند،  و  )مانندرابطه  -کردن(  به  کمک  ای  کردن( 

 .(2004؛ سیمونز،  1982)بریثرتون و بیگلی،  کنندمیفاده است دیگران
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