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 چكیده 
و اعتباريابي فرم كوتاه نگرش   هنجاريابي  هدف  باپژوهش حاضر  هدف:

فراگیر  به   شد.  آموزش  انجام  ويژه  نیازهای  با  يک    روش:كودكان  در 

توصیفي كارشناسي    354پیمايشي،   -طرح    معلم یتترب دانشجوی 

در اين مطالعه  پرديس    4دانشگاه فرهنگیان يزد و خراسان رضوی از  

كردند. كه  شاخص  :هایافته   شركت  بود  اين  بیانگر  برازندگي  های 

 x2/df = 2.87; GFI استالگوی تأيیدی از برازش خوبي برخوردار 

=0.98; RFI =0.96; SRMR =0.04; CFI =0.98; 

RMSEA =0.05).) .    بارهای عاملي تحلیل عاملي تأيیدی   نیز نتايج 

در يک عامل با آزمون اصلي مطابقت دارد.    ها سؤالكه توزيع    داد نشان  

مقیاس  برای   واگرای  و  همگرا  روايي  پرسشنامه    TAIS-IRاحراز  از 

ضرايب همبستگي بین نمره مقیاس  و  سبک تدريس ترجیحي استفاده  

به   ويژه  سازیفراگیرنگرش  نیازهای  با  تدريس    با  كودكان  سبک 

معنادار    آموز دانش و  مثبت  كه  (  =r-49/0و    >001/0p)   بودمحور 

نگرش  بیانگر روايي همگرای اين مقیاس است. همچنین نمره مقیاس  

ويژه   سازی فراگیربه   نیازهای  با  محور    كودكان  معلم  تدريس  با سبک 

كه بیانگر روايي    (=r-55/0و    >001/0p)  داشترابطه منفي و معنادار  

مقیاس   اين  كرونباخ  .  استواگرای  آلفای  دادضرايب  نشان  كه    نیز 

رضايتهاز    TAIS-IRمقیاس   دروني  برخوردارمساني  .  است  بخشي 

انتها   پژوهش  مقايسه   منظور بهدر  در  نتايج  هنجار  گروه  با  آتي  های 

برای كل نمونه    معیار نمرات مقیاس  فرهنگ ايراني، میانگین و انحراف

نسخه   كه  نشان دادنتايج  :گیرینتیجهو به تفکیک جنسیت ارائه شد. 

مناسبي   يسنجروانخصوصیات   (TAIS- IR)اقتباسي نهايي مقیاس

 .استدر جامعه ايراني   كاربردداشته و قابل 
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Abstract 
Objective: The current research was conducted 
with the aim of standardizing and validating the 
short-form of attitude towards inclusive education 
of children with special needs (TAIS-IR). Method: 
In a descriptive-survey design, 354 undergraduate 
teacher education students of Farhangian University 
of Yazd and Khorasan Razavi from four campuses 
participated in this study. Results: The fit indices 
indicated that the verification model has a good fit 
(x2/df = 2.87; GFI = 0.98; RFI = 0.96; SRMR = 
0.04; CFI =0.98; RMSEA =0.05).  Also the results 
of the factor loadings of confirmatory factor 
analysis showed that the distribution of questions in 
one factor corresponds to the main test. In order to 
verify the convergent and divergent validity of the 
TAIS-IR scale, the use of the preferred teaching 
style questionnaire and the correlation coefficients 
between the score of the attitude scale towards 
inclusion of children with special needs and the 
student-centered teaching style were positive and 
significant (r=0.49, p<0.001), indicating the 
convergent validity of this scale. Moreover, the 
scale score of the attitude towards the inclusion of 
children with special needs had a negative and 
significant relationship with the teacher-centered 
teaching style (r=-0.55, p<0.001), implying the 
divergent validity of this scale. Cronbach's alpha 
coefficients revealed that the TAIS-IR scale has 
satisfactory internal consistency. In the end, in 
order to compare the results of future research with 
the norm group in Iranian culture, the mean and 
standard deviation of the scale scores were 
presented for the whole sample and by gender. 
Conclusion: The research findings indicated that 
the final adapted version of the scale (TAIS-IR) has 
suitable psychometric properties and can be used in 
Iranian society. 
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 مقدمه 

سال    یساز یرفراگ رويکر  عنوانبه  1994در    د يک 

در   جديد  آموزشي  جهاني    اجلاسآموزشي  نیازهای 

و جنبش جهاني آموزش  شد  ويژه در سالامانکا مطرح  

از    توجه به كودكان با نیازهای ويژه  يژهوبهو    برای همه

بود آن  عملي  پین   دستاوردهای  و  پاول    -)كريسچلر، 

كیت همکاران،  ؛  2019،  تن  و    (.2022وودكاک 

بیانیه،  بر  اين  فراگاساس  از    ایمجموعه  ریآموزش 

ويژهآموزان  دانش  یبرا  هاسیاست نیاز  قلمداد شده    با 

و2021آتابي،  -)كوكار فراگ  (  بهترينمدارس  ابزار    یر 

دانش آموزان با    یبرا  آمیزتبعیض  هاینگرشمبارزه با  

  (.2021)جیا و سانتي،    روندمينیازهای ويژه به شمار  

تلفیق كامل كودكان با    آموزش فراگیر عبارت است از 

همه  توانايي در  گوناگون  كه    های جنبههای  تحصیلي 

لذت و  دسترسي  به  قادر  كودكان  هستند،  ديگر  بردن 

آموزش   كودكان  منظوربهاين  همه  نیازهای    برآوردن 

برنامه و  در  مدارس  همه  عادی    هایكلاسهای  درس 

هاروی،   و  دپلر  )لورمن،  است  كرده  ايجاد  تغییر 

2011 .) 

ويژه   نیازهای  با  كودكان  فراگیر  آموزش  به  نگرش 

كه بر رفتار    شود تعريف مينظرهايي  و    ها ايده  عنوانبه

تأثیر   با    ديگرعبارتيبهيا    گذارد ميافراد  نگرش  اين 

بر رفتار  روشي خاص در يک موقعیت اجتماعي خاص  

)   مؤثرافراد   كوواس،    -فرناندز است  و  ابلان  بوستوس 

به    معلمان  دانشجونگرش  ( كه در اين پژوهش  2021

استثنايي   كودكان  فراگیر  است.  شده    استفاده آموزش 

برای   نگرش  برنامه درسيفراگیراين  ايجاد    سازی  بايد 

ياد بگیرند   توانند ميهمه كودكان وسیله آن بهشود كه 

نگرش مثبت به آموزش فراگیر از  رو اينازو رشد كنند. 

موفقیت    عوامل در    است   سازیفراگیراساسي 

هاناس،  ) و  گنجي،  ؛  2020ساندكويست  و  پژوه  به 

نشان  مطالعه  هرچند(.  2004 بسیاری  اجرای  های  از 

در    سازی فراگیرنسبي و نگرش مثبت به    آمیز موفقیت

مختلف   و    -فرناندز)  استكشورهای  ابلان  بوستوس 

؛ واندرپوی،  2021؛ درجي و همکاران،  2021كوواس،  

نیشیموكو،   و  للینج،  2020اوبوسو  و  هولمکوئیست  ؛ 

گیلمور،  2020 و  جیگانته  و  2020؛  پاول  كريسچلر،  ؛ 

و كالینیچنکو،  2019تن كیت،  -پین ،  (2018؛ گرينوا 

ما    اما و    هموارهرويکرد  اين  اجرای  در كشور  موانع  با 

بوده    هاييچالش معلمان،    وهمراه  منفي  نگرش 

پوشش   تحت  و  جذب  برای  كارشناسان  و  مديران 

دانشقرار ويژه  دادن  نیازهای  با    ازجمله آموزان 

محسوب    مشکلات  فراگیر  آموزش  رويکرد  اجرای 

كشور    شدهانجامهای  مطالعهنتايج    .شودمي نشان  در 

آموزش فراگیر،    نسبت به فلسفه  ما   معلمان   كه   دهد مي

مثبتي   دانش    نداشته نگرش  ورود  كه  معتقدند  و 

كار   حجم  عادی،  مدارس  به  ويژه  نیازهای  با  آموزان 

افزايش   را  آنان علاوهبه.  دهديم معلمان  های  توانايي  ، 

آموزان با نیازهای ويژه را نیز  خود در تدريس به دانش

كرده برآورد  مالمیر،    اندضعیف  و  ؛  2016)پوشنه 

تغییر    با توان  يم   كهيدرحال(  2013پرهون و همکاران،  

معلمان   فراگیر نسبت  نگرش  آموزش  و    به 

ارتقای    هايشانیتوانمند شد    ی سازیرفراگ موجب 

همکاران،  )به و  همکاران،    زادهحسن؛  2019پژوه  و 

 (.2009؛ علیزاده و همکاران، 2010

با افزايش دانش  (  2019و همکاران )  پژوهبه  زعمبه

فراگیر و  معلمان   آموزش  برنامه  درباره  كافي    شناخت 

ويژه  دانش نیازهای  با  كه  آموزان  نگرش   توانيماست 

اين امر استفاده از  شرط  د و  آنان را ارتقا و بهبود بخشی 

نگرش  به  ابزارهای  نسبت  دقیق  در    یسازیرفراگسنج 

اصلاح   و  آنان  نگرش  از  آگاهي  جهت  به  معلمان  بین 

فراگیر.  است به  نسبت  نگرش  ايران  توجه  در  سازی 

از   جلب  وتعلیمپژوهشگران  زيادی  خود  به  را  تربیت 

  شده   استفادهها  مطالعهمختلف آن در    هایفرمكرده و  

ذكر    سنجيروان  هایويژگيو   آن  برای  نیز  مناسبي 

)شده   ترابي،  بهاست  و  ،  وندی  سلیمان ؛  2008پژوه 

خلخالي،  2006 و  سیاحي  مقدم،  كابیني    ؛2009؛ 

مالمیر،   و  همکاران  پژوهبه؛  2016پوشنه  ،  (2019،  و 

ترابي  به  مثال برای   و  پژوهشي  2008)پژوه  در   )

كه   به  دريافتند  نسبت  ويژه  معلمان  نگرش 
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و  دانش نابینا  آنان    سازی يکپارچهآموزان  آموزشي 

است    ترمثبتمعناداری از نگرش معلمان عادی    طوربه

و   عادی  معلمان  از  گروه  آن  كودكان    ایيژهوو  با  كه 

بیشتری   اجتماعي  تماس  اطلاعات  اندداشتهنابینا   ،

خدمت    یتردرست ضمن  دوره  دارند،  آنان  به  راجع 

بالاتری  اندگذراندهبیشتری   تحصیلات  سطح  از   ،

نگرش    ترجوانو    برخوردارند ابزار   یترمثبتهستند، 

و    .كردند تدوين  2006)  وندی  سلیمان سعیدی  به   )

  سازی فراگیر  سنجي نگرش    سؤالي  97پرسشنامه  

 به  نسبت مقیاس نگرشخرده  6مبادرت ورزيده كه با  

روابط احساس،  سازیفراگیر فلسفه  كودكان كفايت، 

دارای و عادی تأمین كودكان   هایپشتیباني ناتواني، 

نگرش   سازیفراگیر اجرای برای لازم  جوّ به  نسبت و 

طیف در  شده    ای درجه  6  يادگیری  طراحي  لیکرت 

 است.

خلخالي   و  سیاحي  مقدم،  كابیني  مطالعه  در 

نگرش2009) پرسشنامه  با  (  در    39سنجي  و    7گويه 

 پیرامون،  سؤال  5 شامل  سازیفرهنگ محور  

 محدوده سؤال، 5 شامل طرح انساني نیروی  هایويژگي

پشتیباني   چگونگي،  سؤال  4 شامل طرح اجرايي

 يا هافرصتسؤال،   7 شامل فراگیر طرح از آموزشي

 يا هافرصت،  سؤال 6 شامل  طرح  سازماني درون موانع

بررسي سؤال 7 شامل سازمانيبرون  موانع  ديدگاه و 

و   سؤال 5 شامل فراگیر آموزشي نظام  به مجريان نسبت

نظراتبرای   از  كارشناسان اطلاع  گروه   اداری، سه 

مجری و مديران  فراگیر آموزش طرح معلمان 

و    پژوهبه  و  شده طراحي فراگیر طرح خصوصدر

در طیف  ای  گويه  36( نیز پرسشنامه  2019)همکاران  

با   به  بخش  سه  لیکرت  نسبت  معلمان  نگرش 

نگرش معلمان نسبت به  ،  آموزان با نیازهای ويژهدانش

و    آموزش  برنامه از  فراگیر  معلمان  شناخت  میزان 

و    دانش ويژه  نیازهای  با  فراگیر    آموزش  برنامهآموزان 

)  . اندكردهتدوين   مالمیر  و  پرسشنامه  2016پوشنه   )

 ويژه نیازهای با آموزاندانش  آموزش نگرش به سنجش

) درس هایكلاس در لاريوی، بری من    ATMS)عادی 

( نیل  شامل1980و  كه  را  در 29 (   سه گويه 

با آموزش  فلسفه از شناخت مقیاسخرده  فراگیر 

ارزيابي13  به  تدريس توانايي از  معلمان گويه، 

با آموزش در ويژه نیازهای با آموزاندانش  7 فراگیر 

 آموزاندانش رفتار درباره عادی معلمان گويه و ارزيابي

با آموزش در ويژه نیازهای با در طیف   9 فراگیر  گويه 

 .اندكرده  يابي اعتبارلیکرت است،  ای چهارگزينه

زيادی    دهد يمنشان    هايبررس ابزارهای  كه 

آموزش  در به  نسبت  معلمان  نگرش  سنجش  خصوص 

نیز   اندک  تعداد  ندارد و همان  فراگیر در كشور وجود 

نظر  دارد    يي هاضعف به  نتايج    توانديم  رسد يم كه 

میزان نگرش معلمان نسبت به    يت درنهاو  پژوهشگران  

تحت    یساز   یرفراگ دهد.  یرتأثرا  تعداد  علاوهبه  قرار   ،

ابزارها    هایپرسش بوده  نسبت  بهاين  بالازياد  بودن  و 

گويه تمايلتعداد  به  توجه  با  ابزار  يک    نداشتن های 

  ها آزمودنيباعث خستگي    توانديمافراد به پاسخگويي  

شده و نتايج نهايي را با سوگیری همراه    در پاسخگويي 

به  اگر    كه درحالي  سازد  نگرش  كوتاه  آموزش  فرم 

ويژهفراگیر   نیازهای  با    های ويژگياز    كودكان 

بررسي    سنجي روان هدف  و  باشد  برخوردار  مناسبي 

از فرم كوتاه    توانمينگرش كلي آموزش فراگیر باشد،  

،  شدكه بیان    هاييمحدوديت. با توجه به  كرداستفاده  

به  نسبت  نگرش  كوتاه  مقیاس  اعتباريابي  و  رواسازی 

پیامدهای  برای    یساز یرفراگ فراگیر  آموزش  سنجش 

پژوهش حاضر با توجه به نتايج  مهمي به همراه دارد.  

برای    ی سازیرفراگفرايند    در   نگرش  بحث اهمیت  

برنامه  گذارانیاستس مجريان،   تلويحات  ريزان  و 

داشت.   خواهد  پي  در  را  مطالعه    ، رواينازارزشمندی 

فرم    هدف   باحاضر   اعتباريابي  و  رواسازی  هنجاريابي، 

كودكان با نیازهای ويژه  آموزش فراگیر  كوتاه نگرش به  

كارانجام   در  كاربرد  برای  مناسبي  ابزار  تا  های  شد 

متخصصان  پژوهشي و    به  درسي   پژوهشگرانبرنامه 

  سؤال و اين  شود  معرفي    حوزه كودكان با نیازهای ويژه

به   نگرش  كوتاه  مقیاس  آيا  كه  شد  مطرح  اساسي 

 است؟  برخورداراز روايي و اعتبار كافي  یساز یرفراگ
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  روش

توصیفي  بررسي    -پژوهش حاضر،  با هدف  و  پیمايشي 

نگرش   سنجيروانهای  يژگيو ارزيابي  كوتاه  مقیاس 

فراگیر به  آماری شامل    سازینسبت  انجام شد. جامعه 

دانشجو  شهرهای    -تمامي  فرهنگیان  دانشگاه  معلمان 

پرديس  برادران  )واحد  ،  نفر  23:  نژادپاکشهید    يزد 

مشهد    نفر(  140فاطمه الزهرا:    واحد خواهران پرديس

پرديس  برادران  واحد  نفر،    241بهشتي:    )واحد 

در نیمسال  (  166نژاد:  شهید هاشمي  خواهران پرديس

نفر(. ابزار   570بود )  1400-1401اول سال تحصیلي  

و   ترجمه  از  پس  به  يیدتأپژوهش  صورت  روايي 

گروه در  آن  لینک  و  طراحي  های  الکترونیکي 

گرفت.   قرار  مذكور  موازين  برای  دانشجويان  رعايت 

توضیح   پرسشنامه،  لینک  در  پژوهش  هدف  اخلاقي، 

ثبت   به  نیازی  آگاهانه،  رضايت  كسب  با  و  شد  داده 

( كلاين  نبود.  هويتي  است  2010مشخصات  معتقد   )

نمونه   حجم  حداقل  عاملي  تحلیل  در  نفری    200كه 

به گستردگي جامعه و  توجه با  رواين. ازقابل دفاع است

زماني   بازه  در  پژوهش  دادهيک ماهیت  های  ماهه 

به   جمع  376مربوط  كه  نفر  شد  با  يت  درنهاآوری 

 142)  آزمودني  354های  پاسخ  ،حذف موردهای ناقص

های آمار  با استفاده از شاخص  (نفر زن  212نفر مرد و  

و   و درصد(  فراواني  معیار،  انحراف  )میانگین،  توصیفي 

نرم با  و  اكتشافي  تأيیدی،  عاملي  افزارهای  تحلیل 

لازم    .شد  وتحلیليهتجز  Lisrel 8.5و    SPSS.24آماری  

نفر    81نفر مجرد و    273از اين افراد،  به ذكر است كه  

نیز    لحاظ  ازبودند.    متأهل نفر در    346وضعیت سني 

تا    26نفر در بازه سني    8سال و    25تا    20بازه سني  

 سال بودند. 30

به:  ابزار پژوهش  اين  جمعدر  دادهمنظور  های  آوری 

فردی  جمعیت اطلاعات  پرسشنامه  از  شناختي 

مقطع   تحصیلي،  رشته  پرديس،  )جنسیت، سن، شهر، 

و   ارزيابي  برای  تحصیلي(  كوتاه  مقیاس  از  رواسازی 

فراگیر به  نسبت  معلمان  نگرش  (  SP-TAIS)1سازی 

ابلان  -فرناندز ) بوستوس،  كوواس  استفاده  2021و   )

نگرش   ي ابي ارز  عاملي، تک   اس یمق   ن يا  هدف  شد.

فراگ آموزش  مفهوم  به  نسبت    عنوان به  ریمعلمان 

ب در  ادغام  مفهوم  )  هی انیتکامل  ،  ونسکويسالامانکا 

و  (1994 كل  بوده  شمول،    یدی موضوعات  با  مرتبط 

مورد انتظار و حجم    جي كودكان، نتا  يحقوق مدن  نظیر

استقبال)را  معلمان    یكار مورد  انجمن    كه  ساختار 

است2004)  کاي آمر  يآموزش  قات ی تحق    سنجش  (( 

با  كندمي مذكور  ابزار  طیف  ه يگو  9.    ی ادرجه  5  در 

مخالف   کرت، یل »كاملاً  موافق 1=از  »كاملاً  تا   »=5  »

گو  وشد    یلتشک   صورت به  8،  6،  5،  3،  1  هيپنج 

كاف.  شدند  ی گذارنمرهمعکوس   خواندن،    یبرا  ي زمان 

در نظر    قهی دق   10درک مطلب و انتخاب پاسخ مناسب  

 . شد گرفته

)  -فرناندز همکاران  و  در  2021بوستوس  آغاز  ( 

انگل اسپان  ي سیترجمه  اصل   يي ا یبه    وسیلهبهرا    ي متن 

نفر   با  جامع    یبازنگرو  دادند    انجام  دوزبانهسه  را 

از نفرهابيارز  تهیكم   کي   استفاده  شش  نسخه    ي  بر 

تا    يينها كردند  پیرامون    ي، مفهوم   نظر  از اعمال 

اصل   یهامعادل ،  يتدرنها  .دشوتوافق    يپرسشنامه 

محتوايي     ندايفر.  رسیدارزيابي    گروه   يید تأبه  اعتبار 

دو  ها داده  یآورجمع تحل  یبرا  مطالعه  در    ل یانجام 

و  عامل شد  يي  ايپاي  اجراكه  انجام  و  نمونه    ی انتخاب 

  )گروه اول:  بود  کساني  2و    1مطالعه    یپرسشنامه برا

كارشناسمعلمان    -دانشجونفر    320   در   ي دوره 

دوم:  معلمیتتربدانشکده   گروه  معلم    89، 

فراگیر  كنندهشركت سازی(. در  در دوره ضمن خدمت 

آنان   آلفای    يي اي پا  لیتحلمطالعه  از ضريب  استفاده  با 

تحل و    ن ییتع  یبرا  ياكتشاف  يعامل   ل یكرونباخ 

بسته    ي سنج روان  ی هايژگيو از  استفاده    ی آماربا 

SPSS    وAmos  شد پرسشنامه    يياي پا  ريمقاد.  انجام 

برا  α=  71/0  نمعلما  -دانشجو  یبرا  معلمان  یو 

 81/0  =α  شد گو  . حاصل  در    8  ه يگو  بجزها  هيهمه 

   كل پرسشنامه نقش داشتند.  ييايپا شيافزا

  ي آموزش  یازهایكودكان با ن)  8  هيگوبر اين اساس،  

در    ژهيو   ار ك  ،شونديمادغام    یعاد   یها كلاسكه 
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نسخه    خود   معلمانی  برا  ي اضاف از    ي سؤال  10دارند( 

فرناندز 2015)  سالويتا  مطالعه  در  كه  و    -(  بوستوس 

  ح یرا توض  انس ي درصد از وار  8تنها  (  2021همکاران )

از    (KMO=0.80)  داديم بعد  و  حذف  پرسشنامه  از 

آن،   و    α=    72/0به    بیترتبه  نان یاطم   ت یقابلحذف 

82/0    =α  ا  با   درواقع  .پیدا كرد  شيافزا به    نکهيتوجه 

  شياشباع نشد و به افزا  ي كاف   اندازهبهدر مدل    8  هيگو

نکرد، حذف آن در نظر گرفته   ي پرسشنامه كمک  يي ايپا

  كردند   يید تأمتشکل از سه كارشناس    ای یتهكمو    شد

ارز بر  آن  حذف  معلمان   ي ابيكه    اسپانیايي   نگرش 

فراگ  آموزش  به  داشت   یر یتأث  رینسبت  چون    نخواهد 

  ي ده سازمانبه    يدر مورد كار اضاف  ينگران  آنان،  زعمبه

  شتر ی ب  یكار   نیچن   و   شوديم مربوط    ي هر نظام آموزش

حما  ازین  عنوانبه   تا   شود يم  ي تلق   يآموزش  ت يبه 

منف  به    ي نگرش  حذف    ،روايناز.  یسازیرفراگ نسبت 

نظر    8گويه   به  منطقي  حاضر،  نسخه  .  رسديماز 

تفاوت    لیبه دل   يتفاوت با پرسشنامه اصل  نيا،  درواقع

. در مطالعه آنان،  است  ح یقابل توض  ریدر سازمان فراگ 

گرفتن  نظربا در  عاملي تک   يیدی تأ  ي عامل  لیتحلبرازش  

  ک ي   شدهارائهكه مدل    نشان داد   هم  با  هاشاخصهمه  

از    تيبه حما  توانديمو    دهديممعقول را نشان    بيتقر

تک یبعدتک   هیفرض مدل    یبرا  شدهارائه  يعاملبودن 
TAIS-SP  كند  x2/df = 2.87; GFI =0.98; RFIكمک 

=0.96; SRMR =0.04; CFI =0.98; RMSEA =0.05).) . 

به ذكر است كه در نسخه   (  2015)  يتاسالو  TAIلازم 

  ی هاگروهپايايي با استفاده از ضريب آلفای كرونباخ در  

بین   از  و    90/0تا    81/0مختلف  واگرا  و  اعتبار همگرا 

مق   ي همبستگ  راه ) يدنظرتجد  اس یبا    ( SACIE-Rشده 

همکاران    ن ی)فورل هاينگرانو    هانگرشاحساسات،   و 

 است. شده  يیدتأ (2011

 هایافته 
فرم كوتاه نگرش سنجي  بررسي خصوصیات روانبرای  

 ( TAIS-IR)كودكان با نیازهای ويژه  آموزش فراگیر  به  
انواع از  ايراني  جامعه  اعتبار    در  و  روايي  از  مختلفي 

بر است  ذكر  به  لازم  شد.  دادهاستفاده  های  اساس 

جمعیت اطلاعات  از  مجموع  حاصل  از    354شناختي، 

داشتند،   شركت  پژوهش  اين  در  كه   137دانشجويي 

( يزد  استان  از  و    7/38نفر  استان    217درصد(  از  نفر 

( بودند.    3/61خراسان    142جنسیت،    نظر  ازدرصد( 

درصد(    9/59نفر زن )  212درصد( و    1/40نفر مرد )

نفر مجرد    273اساس اين اطلاعات،  بودند. همچنین بر

بودند.   9/22)  متأهلنفر    81درصد( و    1/77) درصد( 

  20نفر در بازه سني    346وضعیت سني نیز    لحاظ   از

تا    26نفر در بازه سني    8درصد( و    7/97سال )  25تا  

 درصد( بودند.  3/2سال ) 30

  سازی فراگیرمقیاس نگرش به  روايي نسخه فارسي  

از چهار جنبه روايي محتوايي،  كودكان با نیازهای ويژه  

ارزيابي  سازه،   واگرا  و    روايي   كهجاييآن  از.  شدهمگرا 

افراد    وسیله به  ل معموطور  به  پرسشنامهيک    ي محتواي

در   تعیین    موردمطالعهموضوع  زمینه  متخصص 

ازشودمي محتوايي    منظوربهرو  اين،  روايي  احراز 

فراگیرمقیاس   به  نیازهای  نگرش  با  كودكان  سازی 

كه   فارسي  به  ابزار  اين  ترجمه  از  پس  وسیله  بهويژه، 

مترجم مسلط به زبان اسپانیايي انجام شد و همچنین  

برای  دوباره  ترجمه   انگلیسي  به  فارسي  از  پرسشنامه 

معادل از  همراه  اطمینان  به  اصلي  نسخه  محتوا،  بودن 

برگردان    شدهترجمهنسخه   انضمام  دوباره  و  به 

به  پرسشنامه  )ا  اطلاعات  از    ( يمیلرايانامه  نفر  چهار 

روان  5و  استادان   معلمان  از  با  نفر  كودكان  شناسي 

ارسال   ويژه  اين  شد  نیازهای  در    اظهارنظر   زمینهتا 

سپسكنند دريافت   .  آنها  اصلاحات    نظر    موردنظرو 

   .شدابزار برای اجرا آماده  نیز  درنهايت شد.  انجام 

بررسي روايي سازه، ساختار عاملي مقیاس به    منظوربه

اكتشافي عامل  تحلیل  روش  عاملي    2دو  تحلیل  و 

به روش    3تأيیدی اكتشافي  تحلیل عاملي  بررسي شد. 

سطح   در  واريماكس  چرخش  با  اصلي  مؤلفه  تحلیل 

آزمون نتايج  شد.  انجام  كفايت  ماده  میزان  های 

مي  بردارینمونه  الکینكیسر/  )KMO)  4ير/  و  73/0(   )

بارتلت كرويت   (36)  =  41/1536؛  >0p/ 001) 5آزمون 
2χ  )  مطلوبنشان توانايي  از  و  نمونه  حجم  بودن 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ec
.ir

 o
n 

20
26

-0
1-

31
 ]

 

                             5 / 12

http://joec.ir/article-1-1641-fa.html


 ...  کودکان با  سنجی فرم کوتاه نگرش به آموزش فراگیرهای روانویژگی و همكاران: حمیده پاك مهر

__________________________________________________________________________________________ 

136
   2شماره    88پیاپی  شماره  

  بیست و سوم   سال    1402  تابستان 

 

مادهعامل ارزششدن  مقادير  بود.  مقیاس  های  های 

بالا عامل  ويژه  يک  كه  داد  نشان  يک  از    قابل تر 

درصد واريانس    55كه اين عامل حدود    است  استخراج

بارهای عاملي    2كرد. در جدول  را تبیین مي ماتريس 

بر    شده  ارائهپرسشنامه    هایسؤالبرای   علاوه  است. 

برازش  منظوربهاين،   میزان  عاملي   بررسي  ساختار 

سازی كودكان با  نسخه فارسي مقیاس نگرش به فراگیر

با مقیاس اصلي از تحلیل عاملي تأيیدی  نیازهای ويژه  

نمايي درست  حداكثر  روش  ماتريس    6با  سطح  در 

اساس واريانس كواريانس استفاده شد. برازندگي الگو بر

تطبیقي برازندگي  شاخص  خي،  مجذور    7شاخص 

(CFIشاخص هنجار ،) برازندگي (، شاخص  NFI)  8شده 

نسبي باقیمانده  RFI)   9برازندگي  استاندارد  ريشه   ،)

میانگین میانگین  SRMR)   10مجذور  خطای  ريشه   ،)

تقريب نیکويي  RMSEA)   11مجذورات  شاخص  و   )

  1كه نتايج آنها در جدول    شد  بررسي(  GFI)  12برازش

مي شاخصمشاهده  تطبیقي  شود.  برازندگي  های 

(CFI)،  شدههنجار  برازندگي   (NFI)،  نسبي   برازندگي  

(RFI)  برازش  نیکويي  و   (GFI  )به   نزديک   قدره  هرچ  

 هرچند.  است  الگو  مطلوب  برازش  بیانگر  ،باشد  يک 

  شاخص   از طور معمول  به  برازش  نیکويي   بررسي  برای

  با   خي  مجذور  ولي   شود مي  استفاده  خي  مجذور

پیدا    افزايش  آزادی  یدرجه  و  نمونه  حجم  افزايش

  از   استفاده(  1999)  بنتلر  و  هو  دلیل  همین  به.  كندمي

  مجذور   باقیمانده  استاندارد  ريشه  برازندگي   شاخص   دو

  مجذورات   میانگین  خطای  ريشه  و(  SRMR)  میانگین

  اعتقاد  به.  اندكرده  توصیه   را(  RMSEA)  تقريب

ريشه  (  2003)   همکاران   و  انگل   /شرمیله مقادير 

تا    0( بین  SRMRاستاندارد باقیمانده مجذور میانگین )

و    05/0 خوب  برازش  بیانگر    10/0تا    05/0بیانگر 

مقادير  استالگو    قبول  قابلبرازش   همچنین  ريشه  . 

تا    0( بین  RMSEAخطای میانگین مجذورات تقريب )

و    05/0 خوب  برازش  بیانگر    08/0تا    05/0بیانگر 

پژوهش  . است  قبول   قابل برازش   اين  های  شاخص در 

)  مجذور  شاخص   برازندگي  شاخص  (،87/2خي 

  برازندگي   شدههنجار  شاخص   ، (98/0)  تطبیقي

  ريشه  ، (96/0)  نسبي   برازندگي   شاخص   ، (97/0)

  ريشه   ،(04/0)  میانگین  مجذور  باقیمانده  استاندارد

  شاخص   و(  05/0)  تقريب  مجذورات  میانگین  خطای

مي.  است  (97/0)  برازش  نیکويي گفتبنابراين    توان 

   الگوی تأيیدی از برازش خوبي برخوردار است.

جدول   عاملي  1در  تحلیل  عاملي  بارهای  نتايج   ،

شده است. ماتريس بارهای عاملي موجود    تأيیدی ارائه

جدول   مي  1در  عاملي  نشان  بارهای  تمام  كه  دهد 

لحاظ آماری معنادار    و از  40/0شده بالاتر از  استخراج

در يک عامل با آزمون اصلي    هاباشند و توزيع سؤالمي

از روايي سازه    TAIS-IRبنابراين مقیاس    .مطابقت دارد

   مطلوبي برخوردار است.

 در تحلیل عاملی اکتشافی و تأییدی TAIS-IRمقیاس  هایسؤالبارهای عاملی   1جدول 

 سؤال  عامل
 نوع تحلیل عاملی 

 تأییدی  اکتشافی 

كودكان   سازی فراگیرنگرش به 

 با نیازهای ويژه 

1 97/0 94/0 

2 77/0 80/0 

3 80/0 82/0 

4 73/0 78/0 

5 54/0 48/0 

6 46/0 41/0 

7 78/0 58/0 

8 52/0 62/0 

9 82/0 71/0 
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 TAIS-IRمقیاس    های بارهای عاملی سؤال    1نمودار  

 

-TAISروايي همگرا و واگرای مقیاس    احرازبرای  

IR    استفاده ترجیحي  تدريس  سبک  پرسشنامه  از 

مقیاس    شد.  نمره  بین  به همبستگي  نگرش 

ويژهفراگیر نیازهای  با  كودكان  دو    سازی  و 

ارائه  مقیاس خرده ترجیحي  تدريس  سبک    پرسشنامه 

به همبستگي  ضرايب  است.  نمره دستشده  بین  آمده 

  سازی كودكان با نیازهای ويژه نگرش به فراگیرمقیاس  

محور مثبت و معنادار است  آموزو سبک تدريس دانش

(001/0,p<49/0r=)    اين همگرای  روايي  بیانگر  كه 

مقیاس   نمره  همچنین  است.  به مقیاس  نگرش 

با سبک تدريس    سازی كودكان با نیازهای ويژهفراگیر

معناداردارد)معلم و  منفي  رابطه    >001/0pمحور 

55/0-r=) .كه بیانگر روايي واگرای اين مقیاس است 

اعتبار   بررسي  فرايند  به مقیاس  در  نگرش 

 همساني دروني  به كودكان با نیازهای ويژه  سازیفراگیر

به شد.  دروني  پرداخته  همساني  بررسي  منظور 

به  ، پرسشنامه  كرونباخ  برای  آلفای  جداگانه  صورت 

آزمودني كل  و  زنان  شدمردان،  محاسبه  نتايج    .ها 

مي نشان  كرونباخ  حاصل  آلفای  ضرايب  كه  دهد 

مرداندستبه برای  مقیاس  كل  برای  و    (79/0)  آمده 

نمونه    ( 78/0)  زنان كل  همچنین  دست  81/0)و  به   )

كه   روان  ازآمد  مطلوب  نظر  نتیجه  استسنجي  اين   .

از همساني دروني    TAIS-IRكه مقیاس    دهد نشان مي

 .برخوردار استرضايت بخشي 

های آتي با  منظور مقايسه نتايج پژوهشدر انتها، به

انحراف و  میانگین  ايراني،  فرهنگ  در  هنجار   گروه 

تفکیک   به  و  نمونه  كل  برای  مقیاس  نمرات  معیار 

جدول   در  همان  ارائه  2جنسیت  است.  كه  شده  طور 

بیشترين میانگین مربوط به    ، دهداين جدول نشان مي

 معلمان زن اختصاص دارد. دانشجو

 به تفكیک جنسیت TAIS-IRمعیار نمرات مقیاس  میانگین و انحراف  2  جدول

 سازی كودكان  نگرش به فراگیر

 با نیازهای ويژه 

 گروه                           

 کل  زنان  مردان 

 میانگین 
انحراف  

 معیار 
 میانگین 

انحراف  

 معیار 
 میانگین 

انحراف  

 معیار 

 52/3  76/34  02/5  96/30  48/32  85/4  
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 گیری نتیجهبحث و 

اصل ب  يهدف  انطباق  انجام  حاضر    يفرهنگ   نیمطالعه 

  نکه ي بود. با توجه به ا  ايرانيبا بافت    TAIS-SP  اس یمق 

يک  يئجزنگرش   هاست  تربزرگفرهنگ    از    چ ی، 

زبان    ی اپرسشنامه كه    ايرانيبه  نبود  دسترس  در 

مقا  باشد مختصر   امکان    ا يكشورها    ر يسا  ا ب  سهيو 

كند.    ها فرهنگ  فراهم  انطباق    کي انجام    ،یجهدرنترا 

مق   ي فرهنگ  نیب   -فرناندز   TAIS-SPاسپانیايي    اسی از 

( همکاران  و  اين    بود.  ی ضرور(  2021بوستوس  به 

  يسنج روان  یهايژگيو  ن ییتع  یبرا  یامطالعهمنظور،  

TAIS-SP    شد  انجام    ي فرهنگ  نیبدر قالب يک مطالعه

او   آ  ن يهدف  شود  مشخص  كه  نسخه    ا ي بود 

  يي و روا  يي اي پا  ، يپرسشنامه اصلايراني با    شدهاقتباس

 .ریخ ا ي دارد   يكاف

اين   فارسي  به  مقیاس نگرش  منظور، روايي نسخه 

از چهار جنبه  كودكان با نیازهای ويژه    سازی فراگیربه  

سازه،   محتوايي،  ارزيابي  روايي  واگرا  و  .  شدهمگرا 

نظر    يمحتواي   روايي معلمان  استادان  با  و  متخصص 

احراز ويژه  نیازهای  با  بررسي  شد  كودكان  سپس   .

سازه  روش    روايي  دو  به  مقیاس  عاملي  ساختار  با 

تحلیل عامل اكتشافي و تحلیل عاملي تأيیدی بررسي  

  قابلهای ويژه نشان داد كه يک عامل  و مقادير ارزش

درصد واريانس    55كه اين عامل حدود    است  استخراج

، الگوی تأيیدی از برازش  درمجموعكرد و  را تبیین مي

عاملي   بارهای  تمام  همچنین،  بود.  برخوردار  خوبي 

از    شدهاستخراج نشان داده شد كه   40/0بالاتر  و    بود 

مطابقت    هاسؤالتوزيع   اصلي  آزمون  با  عامل  يک  در 

از روايي سازه مطلوبي    TAIS-IRبنابراين مقیاس    .دارد

 برخوردار است.

و    ي اصل  اسی مق   ياعتبارسنج  یارهایمع از    ی رویبا پ

با   آن  ايراني،  انطباق  مدل  بافت  از    ی بعدتک برازش 

گو  يیدیتأ  يعامل   لیتحل در  هي همه  واحد    ک ي ها  بعد 

بوستوس    -شد. اين يافته با نتايج مطالعه فرناندز  يیدتأ

( همکاران  مجیک(  2021و  همکاران    -و  و  كاردناس 

كاردناس و  -مجیک   مثال، برای  استهمخوان  (  2022)

( اعتبارسنجي 2022همکاران  هدف  با  پژوهشي  در   )  

  نسبت به آموزش فراگیر  ی چندبعد  ی هانگرشمقیاس  

كه   عامليدريافتند  چندبعدی   ساختار  نگرش  مقیاس 

فراگیر آموزش  بین   به  در  است    های یتجمع ممکن 

اهم  مختلف بر  مطالعه  اين  باشد.  ارزيابي  متفاوت  یت 

زمینه در  بر    هایابزارها  دارد.  تأكید  متفاوت  فرهنگي 

اساس  تمام    هرچند   اين  در    ن يا  ي قبل  ی هاانطباقكه 

تفاوت    كهاست    شده  ثابتپرسشنامه   به  توجه  با 

خودكار    طوربهرا    ج ينتا  توانينم   يآموزش  های یستمس

كشورها اما  داد   می تعم  گريد  یبه    ي سؤال   9نسخه  ، 

ايراني    TAISاسپانیايي   جامعه  و  است    یمتعم  قابلبه 

نام  یجه درنت و    کي  عنوانبه  TAIS-IR  با  ساده  ابزار 

به    يابي ارز  برایمختصر   نسبت  ،  یسازیرفراگ نگرش 

نشان  در جامعه ايراني  را    يكاف  يسنج روان  یهايژگيو

 . دهديم

واگرای    ادامهدر   و  همگرا  روايي  احراز  برای 

تدريس    TAIS-IRمقیاس   سبک  پرسشنامه  از 

شد.   استفاده  نمره  ترجیحي  بین  همبستگي  ضرايب 

  كودكان با نیازهای ويژه   سازیفراگیرنگرش به  مقیاس  

تدريس   سبک  و  آموزدانشو  معنادار  و  مثبت  محور 

نمره   بود. همچنین  اين مقیاس  بیانگر روايي همگرای 

  كودكان با نیازهای ويژه   سازیفراگیرنگرش به  مقیاس  

محور رابطه منفي و معنادار بود  با سبک تدريس معلم

اين مقیاس است.   كه واگرای  نتیجه    بیانگر روايي  اين 

دهد نشان   ترجیحي    یها سبک كه    مي  تدريس 

به    ندتوانيم  يخوببه معلمان  دانشجو  نگرش  میزان 

. بر اين اساس، دانشجو  ندكن   بیني یشپرا    یساز یرفراگ

آنان   ترجیحي  تدريس  سبک  كه  معلماني 

به  آموزدانش و  است  توجه  فردی،    یها تفاوتمحوری 

نگرش    ایيژهو به    یترمثبتدارند،   ی سو  و  سمتنیز 

دارند.   فراگیر  راستای  آموزش  در  يافته  اين 

و ترابي   پژوهبه ( و  2004پژوه و گنجي )های بهپژوهش

است.  1387) آموزش  روايناز(  فراگیر،  ودر  پروش 

نه دانشبرای دانش  برنامه درسي آموزان آموزان است، 

در  ی  فرد  یهاتفاوتكردن به  توجه  .برنامه درسيبرای  
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در با  آموزان دانش  هایيتمحدود  گرفتن نظريادگیری 

ويژه،  نیازهای  درجه    ها رغبت  با  در  عواطف  پرورش  و 

كه    ترمهمو    ی سازیرفراگضرورت  اول   دانشي است  از 

ويژه  آموزدانشبايد   نیاز  بگیرد  با  كه  معلمان.  ياد  ي 

و   دارند  توجه  موضوع  اين  به  با    كوشند يمهمواره  تا 

  های يتمحدودو    آموزاندانش  یهاتفاوتشناخت  

  حتي كه    كنندطراحي    یاگونهبهدرس را  آنان، كلاس  

و    هايتمحدود  رغمبهبا نیازهای ويژه نیز  آموزان  دانش

دارند، كه  متفاوتي  ممکن    توان  پیشرفت  حداكثر  به 

كننددست   مطالعات  پیدا  كشور    شدهانجام.  نشان  در 

به  توانايي  معلمان  كه  دهد مي تدريس  در  خود  های 

  اند آموزان با نیازهای ويژه را ضعیف برآورد كردهدانش

  با   كه يدرحال(  1392؛ پرهون،  2016)پوشنه و مالمیر،  

  توان يم  به آموزش فراگیرنسبت  تغییر نگرش معلمان  

شد )داوودی و    تدريس آنان  ی هامهارتموجب ارتقای  

 (. 1398،  زادهیلاسماع؛ 1398حبیبي، 

نگرش به  مقیاس  در فرايند بررسي اعتبار    همچنین

ويژه   سازیفراگیر نیازهای  با  همساني    كودكان  به 

كرونباخ   آلفای  ضرايب  كه  شد  پرداخته  دروني 

و    آمدهدستبه زنان  و  مردان  برای  مقیاس  كل  برای 

  نشان داد و  بود  سنجي مطلوب  روان  نظر   ازكل نمونه  

بخشي  همساني دروني رضايتاز    TAIS-IRكه مقیاس  

است هدفبرخوردار  ی  آلفاراه    از   اعتبار  محاسبه  از  . 

و ضرايب   بوده  مقیاس  دروني  ثبات  كرونباخ، سنجش 

از   بالاتر  است    67/0پايايي  قبولي  قابل  ضرايب 

آلفای كرونباخ  اينبه(.  2003)ريکتس،   منظور، ضريب 

زير تفکیک  و    معلمان   دانشجوبرای    هامقیاسبه  زن 

  81/0تا    78/0كلي گزارش و در دامنه    صورتبهمرد و  

اساس،  شد  حاصل اين  بر    نظر   ازمذكور  مقیاس  . 

دروني  روان ثبات  از  ابزار  اين  و  بوده  مطلوب  سنجي 

برخوردار   در  استمطلوبي  كرونباخ  آلفای  ضرايب   .

بین   اصلي  مطالعه    0/ 81تا    71/0نسخه  سالويتا  و در 

 بود. شده  حاصل 90/0 تا  81/0 بین (2015)

فراگیر   آموزش  اجرای  با  همگام  فراواني  مطالعات 

به  است.    شده  انجام توجه  به    تأكید با  جهاني  جامعه 

به  سازیيکپارچه صورت    رسدمينظر    آموزشي،  در 

اجرای  اين  نبودنموفق و  آموزشي  دقیق    نشدنطرح 

آموزشي، فرهنگي، عاطفي و اجتماعي    های آسیبآن،  

ويژه،   نیازهای  با  كودكان  به  غیرقابل جبراني  و  شديد 

و  هایخانواده وارد    تماميحتي    ايشان  جامعه  افراد 

همکاران،    شود و  به2011)عنايتي  . (1988پژوه،  ؛ 

بررسي نگرش نسبت به اجرای آن از ملزومات    ،روايناز

با   ابزاری  وجود  اساس،  همین  بر  و  است  فراگیرسازی 

كه مطالعه حاضر در    رسدميفرم كوتاه ضروری به نظر  

راستا     هایيافته،  طوركليبهاست.  شده  انجام  همین 

مطالعه  پژوهش  اين نتايج  و    -فرناندز   با  بوستوس 

همسو   روايي و اعتبار  تأيیدجهت  از  (  2021همکاران )

بادرواقعبود.   نتايج پژوهش حاضر    تک  ساختار تکرار ، 

ابزار   را لازم حمايت  TAIS-IRاس  مقی  عاملي  از 

)  -فرناندز   شدهطراحي همکاران  و    (2021بوستوس 

 . دهدمينشان 

به  ،  درمجموع نگرش  كوتاه  فراگیر  فرم  آموزش 

ويژه، نیازهای  با  عامل از    كودكان  مناسبي    يساختار 

نیز   آن  روايي  و  است  يیدتأبرخوردار  مقیاس  شده   .

در   از  هايي  پژوهشمذكور  زيادی    یها پرسشنامهكه 

در مطالعاتي    بوده و همچنینآور  سود،  شوديماستفاده  

با    یدتأككه   كودكان  فراگیر  آموزش  كلي  نگرش  بر 

است،   ويژه  كوتاه    توانيم نیازهای  مقیاس  اين  از 

تحلیل    كهيدرصورت   وجودينباا.  كردداستفاده  

توصیه    مدنظر   ی سازیرفراگ  یهامؤلفه شود  يم باشد، 

از   استفاده شود.    یها فرمكه    شرايط   به  توجه  باديگر 

  هایگروه  در  اينترنتي   های پرسشنامه  توزيع  و   كرونايي

معلمان  به  بوطمر  تخصصي   دقیق  كنترل   ،دانشجو 

  فرد  اينکه   بر  مبني   پژوهش   كنندگان مشاركت

  ، باشد  پژوهشگر  موردنظر  هويت  با  ابزار  اين  كنندهكامل

معاونت    .نبود  میسر مالي  حمايت  با  مطالعه  اين 

شماره پژوهانه  با  زابل  دانشگاه  -uoz  پژوهشي 

GR_7943  دشانجام. 
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 ها نوشتپی 
1. Teachers’ Attitudes Inclusive Scale 

2. Exploratory factor analysis  
3. Confirmatory factor analysis  
4. Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 
Adequacy    
5. Bartlett's Test of Sphericity  
6. Maximum likelihood method 
7. Comparative Fit Index (CFI) 
8. Normed Fit Index (NFI) 
9. Relative Fit Index (RFI) 
10. Standardized Root Mean Square Residual  
11. Root Mean Square Error of Approximation  
12. Goodness of Fit Index (GFI) 
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